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Resumo. A globalizacao e fatores sociopoliticos, econdomicos e
educacionais, dentre outros, levam as pessoas a migrar. As mulheres
migrantes e as refugiadas enfrentam desafios relacionados ao
género, como violéncia, limitacoes no mercado de trabalho e nas
oportunidades educacionais. Aquelas que conseguem ingressar no
ensino superior podem enfrentar desafios adicionais na convivéncia
e na permanéncia no ambiente académico. Nesse cenario, este
estudo teve como objetivo refletir sobre a educacao como pratica da
liberdade, a partir das teorias de Paulo Freire e bell hooks, por meio
de relatos pessoais de mulheres migrantes e refugiadas, estudantes
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e da Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-Minas). Nas
narrativas, sao observados os principais desafios enfrentados, como
falta de entusiasmo e solidao. Também se identifica que apoio e
reconhecimento representam elementos essenciais para o bem-estar
dessas mulheres, reforcando a ideia de que as acoes de acolhimento
e a (in)formacao para a comunidade universitaria que recebe essas
mulheres sao prementes.

Paravras-CHavi: Educacao libertadora. Mulheres migrantes e
refugiadas. Ensino Superior.
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Introducao

De acordo com a Organizacido Internacional para Migracgoes
(OIM), o ntimero de migrantes internacionais foi estimado em 281
milhoes, conforme relatério Mundial sobre Migracao de 2024
(MCAULIFFE; OUCHO, 2024). Existem diversos fatores que levam as
pessoas a migrar, como: fatores sociopoliticos, econdmicos, climaticos
e educacionais. O aumento do nimero de refugiados e refugiadas
também ¢é evidente devido aos desafios contemporaneos, como
conflitos armados, violéncia e mudancas climaticas. Apesar do direito
ao acesso a educacao estar consagrado no artigo 26 da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, apenas 3% dos refugiados em todo
o mundo tém a oportunidade de ingressar no ensino superior
(ACNUR, 2021). No Brasil, em julho de 2024, o pais ja tinha um
nimero de 144.463 pessoas reconhecidas como refugiadas'. Embora
seja um desafio significativo, algumas dessas pessoas conseguem
obter acesso ao ensino superior. Por outro lado, o processo de
internacionalizacao das universidades brasileiras promove programas
e convénios que permitem que estudantes de fora do pais frequentem
essas instituicoes, seja por curtos periodos ou para obter uma
formacao completa. Nesse novo contexto global, as escolas,
faculdades e salas de aula estao se tornando cada vez mais
diversificadas e multiculturais. Esses fenOmenos exigem uma reflexao
sobre as praticas de ensino atuais e a busca por novas abordagens de
ensino para diferentes grupos de estudantes.

E importante destacar a diferenca entre uma pessoa refugiada
e migrante. O status de refugiadas é atribuido a pessoas que foram
forcados a deixar seu pais devido a guerras, conflitos armados,
perseguicao religiosa, étnica e/ou politica (BRASIL, 1997). Essas
pessoas nao podem retornar ao seu pais de origem e estao protegidas
pela Declaracao Universal dos Direitos Humanos, que afirma o direito
de toda pessoa procurar e desfrutar de asilo em outros paises quando
perseguida. Por outro lado, o migrante é alguém que opta por se
mudar de seu local de origem para outro lugar por razoes econémicas,
familiares, educacionais ou por vontade propria. Ao contrario das
pessoas refugiadas, migrantes, em geral, nao enfrentam obstaculos
para retornar ao seu pais com seguranca.

"Painel Brasil no Forum Global sobre Refugiados. Disponivel em:
https://www.acnur.org/br/sobre-o-acnur/dados-refugiados-no-brasil-e-no-mundo. Acesso em:
20 nov. 2024.
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O ingresso de estudantes migrantes ou refugiados/as no
Ensino Superior, no Brasil, “é elemento de integracao local e usufruto
de direitos” (ROSSA, 2018) e, ainda que, atualmente, 44 instituicoes
de Ensino Superior brasileiras, distribuidas por 17 unidades
federativas do pais? sejam afiliadas a Catedra Sérgio Vieira de Mello
(CSVM)3, ha variacoes nos processos de acesso, a depender da
universidade e de fatores, tais como o status juridico do/a estudante.

Dentre as pesquisas que discutem o acesso de migrantes e
refugiados/as no ensino superior (como PERES;
CERQUEIRA-ADAO; FLECK, 2022 e ALMEIDA et al., 2019) e
aquelas que discutem a inclusao destes/as estudantes nas
universidades (dentre elas, REIN; BERTOLDO, 2021), observamos
que o tema da permanéncia no Ensino Superior, a partir das vozes de
estudantes é, ainda, insuficientemente discutido.

A Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO, 2019), em seu Relatorio de Monitoramento
Global da Educacao, afirma que, geralmente, no pais de destino,
imigrantes abandonam precocemente os estudos. Com base em dados
da Uniao Europeia, 19% dos/as jovens migrantes estabelecidos/as na
regiao abandonaram os estudos em 2017.

Souza e Senna (2016) acreditam que, mesmo que o/a
estudante consiga se inserir no contexto educacional, se torna
duplamente excluido/a, uma vez que ja passou por um processo de
migracao que, no caso de refugiados/as, nao ocorre por vontade
propria. Quando tém a oportunidade de retornar aos estudos, podem
ser excluidos/as em meio a um processo que segue a cultura
dominante daquele pais.

Importa ressaltar que a migracao impacta de forma distinta
individuos do género feminino e masculino. As mulheres refugiadas e
migrantes enfrentam formas de discriminacdo generalizadas e
interseccionais, que afetam seu bem-estar e seguranca. Bajwa et al.
(2018) realizaram um estudo abrangente sobre mulheres refugiadas
no Canada, com foco em suas dificuldades de acesso e inclusao na

2 Informacgoes disponiveis no Relatério anual da Catedra Sérgio Vieira de Mello, 2024. Disponivel

em: thmgMﬂmMﬂ]ﬁumﬂﬂamsxm_m%mﬂ Acesso em: 20

nov. 2024.

3 A Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM) foi implementada pela Agéncia da ONU para
Refugiados (ACNUR) em 2003 com o objetivo de promover a educacio, a pesquisa e a extensao
académica para a populacdo em condicdo de refaigio em cooperacdo com Instituicbes de Ensino
Superior brasileiras.
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universidade. Os autores observaram que mulheres negras que se
reassentam no Canada podem se encontrar na intersecao do racismo
e sexismo, que promove pressuposicoes de deficiéncia, o que poderia
reduzir seu entusiasmo, autoestima e, consequentemente, a
motivacao para buscar educacao pds-secundaria.

Essas mulheres podem também enfrentar desafios no que diz
respeito ao acesso ao ensino superior e a permanéncia no espaco
académico. Esta barreira pode ser agravada pelas diferentes
experiéncias na sala de aula, que podem dificultar a aprendizagem, a
integracao social, a participacao e o bem-estar das alunas. A educacao
desempenha um papel crucial para essas mulheres, pois pode
contribuir para sua autonomia, consciéncia critica e fornecer as
ferramentas necessarias para encontrar emprego e reduzir os riscos
de exploracdo e violéncia de género. No entanto, para que isso se
torne realidade, a educacao deve capacita-las a serem protagonistas
de seu proprio processo, em um ambiente de inclusao e respeito, onde
possam exercer sua cidadania, explorar suas capacidades intelectuais
e expressar suas opinioes.

A professora norte-americana bell hooks, tebrica feminista,
artista e ativista antirracial, autora do livro Teaching to Transgress
(1994), realiza uma analise critica da pedagogia tradicional no ensino
superior e propoe uma pedagogia engajada. A autora denomina essa
pedagogia como “pratica da liberdade”, que envolve um estado de
bem-estar fisico e psicologico, além da capacidade de identificar
relacoes de dominacdo e posicionar-se em relacao a elas. A autora
enfatiza a importancia do entusiasmo na sala de aula, valorizando a
presenca e a voz de cada estudante. Ela explica que a aprendizagem,
em sua forma mais poderosa, tem um potencial libertador.

O trabalho de bell hooks ¢é inspirado nas obras de Paulo
Freire, que abordam a pedagogia libertadora. No livro Pedagogia do
Oprimido (2019), Paulo Freire introduz o conceito de educacao
problematizadora, também conhecida como educagao libertadora. O
autor escreveu essa obra durante seu periodo de exilio,
experimentando uma situacao semelhante a vivida pelos refugiados e
migrantes contemporaneos. Ele define essa pedagogia como
humanista e libertadora, que se contrapoe a educacao bancaria
tradicional, na qual estudantes sao vistos/as como meros/as
consumidores/as passivos/as, em vez de participantes ativos/as do
processo de aprendizagem. Ambos, hooks e Freire, defendem um
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ensino que estimula a consciéncia critica nos/as estudantes,
capacitando-os/as a transformar o mundo ao seu redor. Bell hooks,
em sua obra, fortalece essa perspectiva, a0 mesmo tempo em que
aponta a auséncia de uma abordagem feminista na visao de Paulo
Freire*. A partir dessa analise, ela apresenta uma pedagogia critica
engajada, incorporando uma perspectiva feminista, antirracista e
decolonial. Assim, hooks (2017, 2019, 2020) e Freire
(1999,2006,2019) fornecem um arcabouco tedrico que nos permite
olhar para a tematica em estudo com as bases conceituais
apropriadas.

O objetivo geral desta pesquisa foi refletir sobre a educacao
como pratica da liberdade, com foco na educacdo de mulheres
migrantes e refugiadas, com base nas contribuicoes de Paulo Freire e
bell hooks, através de relatos e narrativas pessoais de mulheres
migrantes ou refugiadas e estudantes da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) e da Pontificia Universidade Cato6lica de Minas
Gerais (PUC-Minas). Essas instituicoes aderem a convénios que
promovem o acesso e a permanéncia de refugiados/as e migrantes
dentro das universidades.

Neste esteio, quatro mulheres foram entrevistadas e
produziram narrativas® sobre suas experiéncias pessoais no cotidiano
da sala de aula, suas percepcoes de si em relacio a outros/as
estudantes e as percepcoes sobre a condicao de mulher e migrante no
contexto da universidade.

O presente texto é desenvolvido com a apresentacao do
percurso metodologico, as analises e as consideracoes finais. A fim de
refletirmos sobre as possibilidades e limitacoes da educacao como
pratica de liberdade na experiéncia dessas mulheres, suas
experiéncias e histérias sdo trazidas a partir de excertos de suas
narrativas no dialogo com as referéncias teoéricas. Destarte, a posicao
que ocupamos ¢ de escuta e dialogo com essas mulheres, no sentido
que Bakhtin (2006) da aos termos, ou seja, escuta como compreensao
ativa e responsiva, sendo essa compreensao “de indole
inevitavelmente dialogica (inclusive a compreensao do pesquisador

4 Freire reconhece, ao retomar o livro “Pedagogia do Oprimido”, uma marca machista em sua
linguagem. “Sobre Pedagogia do Oprimido declarou que jamais teria escrito o livro se permitisse
oprimir suas filhas, sua mulher ou as mulheres com quem trabalhava. Mas aceitou as criticas das
feministas americanas de que a linguagem daquele livro era machista.” (ANDREOLA, 2016, p.
609).

5 A pesquisa obteve aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa (Ntimero do Parecer: 5.561.224).
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de ciéncias humanas); o entendedor (inclusive o pesquisador) se
torna participante do dialogo [...]” (BAKHTIN, 2006, p. 332).

A nocgao de didlogo de Freire contribui para as anélises, uma
vez que para este autor, a educacao sustenta-se no didlogo e no
debate. O didlogo é uma dimensao tedrica na obra do autor, que
implica o reconhecimento do outro, de sua singularidade e posicao no
mundo, sendo a pratica do didlogo fundamental na compreensao da
realidade dos sujeitos (o que ensina e o que aprende).

Percurso metodoldgico

O procedimento aplicado consiste na metodologia da Historia
Oral, que pertence ao campo da pesquisa qualitativa. O estudo
envolveu a realizacao de entrevistas gravadas, nas quais as mulheres
participantes da pesquisa relataram eventos e acontecimentos de suas
vidas. Durante as entrevistas, as participantes produziram narrativas .

De acordo com Delgado (2003), a Histéria Oral é um
procedimento metodologico que, por meio de entrevistas, permite a
producao de narrativas por parte de individuos que testemunharam
eventos tanto em suas vidas privadas quanto coletivas. Essas
narrativas estao ligadas as memorias dos/as entrevistados/as.

A metodologia da Histéria Oral possibilita que as pessoas
compartilhem suas histoérias em suas proprias palavras, por meio de
suas vozes e sua propria compreensao dos eventos e de suas causas.
Nesse sentido, o objetivo principal é oferecer diferentes formas de
expressao para aqueles/as que geralmente siao privados/as de
oportunidades para relatar suas experiéncias e que raramente
recebem capacitacdo para enfrentar as desigualdades sociais
(GUEDES-PINTO, 2000).

As participantes da pesquisa foram mulheres migrantes e
refugiadas que estudam ou estudaram na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) ou na Pontificia Universidade Catodlica de
Minas Gerais (PUC-Minas). Essas instituicoes foram selecionadas
devido a adesdo a convénios que promovem 0 acesso € a permanéncia
de refugiados/as e migrantes dentro delas. Ambas as universidades
sao parceiras da Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM), que busca
promover a educacdo, pesquisa e extensao académica voltadas a
populacio em situacdo de refagio. Além disso, elas aderem ao
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Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G), que
oferece oportunidades de formacao superior a cidadaos de paises em
desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordos educacionais
e culturais.

Para recrutar as participantes, o estudo foi divulgado nas
redes sociais voltadas a estudantes das universidades mencionadas.
Foi disponibilizado um link no Google Forms para que as
interessadas em participar da pesquisa pudessem acessa-lo e fornecer
seu contato.

Quatro mulheres foram entrevistadas para esta pesquisa. As
entrevistas, apoiadas em um roteiro semiestruturado, foram
realizadas online, no 2°. Semestre de 2022, gravadas em audio, por
meio das plataformas Zoom e WhatsApp. Posteriormente, iniciou-se a
transcricao e analise das entrevistas.

As entrevistas duraram de 20 minutos a 45 minutos,
dependendo da participante. Algumas informacoes das participantes
sao apresentadas na tabela abaixo:

Tabela 1 — Informacoes das participantes da pesquisa

Participante n°. Curso Pais de origem Lingua materna

1 Medicina Angola Umbundo/Portugués
2 Biologia Camaroes Francés

3 Letras Bénin Franceés

4 Administracao Haiti Criolo/Francés

Fonte: Elaboracao Prépria

Para aproximacao e analise dos dados, assumimos a postura
de pesquisador das Ciéncias Humanas em consonancia com a
perspectiva de Bakhtin (2006). Para esse autor, sendo o objeto de
estudo das ciéncias humanas o sujeito falante, o conhecimento
construido com ele s6 pode ser dialogico. H4, pois, um encontro entre
sujeito e pesquisador/a, entre sujeito cognoscente e sujeito
cognoscivel, produzindo um acontecimento do conhecimento
dialégico, a construcao de compreensoes, de sentidos.

Nesse sentido, o/a pesquisador/a compreende o enunciado
como uma unidade da comunicagdao discursiva, que exige uma
compreensao responsiva e inclui o juizo de valor, uma vez que: “Um
observador [inclusive o pesquisador] ndo tem posicao fora do mundo
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observado, sua observacdo integra como componente o objeto
observado” (BAKHTIN, 2006, p. 332).

Assim, em nossa posicao de escuta e didlogo, apresentamos as
vozes das participantes, agrupando narrativas semelhantes e que se
complementam, em didlogo com a teoria de bell hooks e Paulo Freire,
buscando refletir sobre as possibilidades e limitacoes da educacao
como pratica de liberdade na experiéncia dessas mulheres.
Destacaram-se temas como: o entusiasmo, ou a auséncia deste no
Ensino Superior; o dilema dos trabalhos em grupo; as relacoes
estabelecidas entre colegas e com professores/as; o reconhecimento
ou nao dessas mulheres em suas relacées no espaco académico; a
solidao nesse espaco; e a relevancia de redes de apoio.

Optamos por trazer excertos das narrativas das participantes,
em italico (diferenciando-as de outras citacoes), apresentando os
temas e entremeando essas narrativas com nossas analises, no
didlogo intencional e historicamente situado a que se refere a
perspectiva bakhtiniana.

Reflexoes das/com as alunas migrantes e
refugiadas

Eu era o entusiasmo em pessoa.

Nossa, quando cheguei aqui, eu sentia que eu era o entusiasmo
em pessoa. Sério, era o entusiasmo em pessoa. Tanto que eu vi
nesse passado, quando estava quase formando, algumas
fotografias do primeiro dia que fui na biblioteca pegar os livros,
ai eu voltei na casa fiz uma foto onde todos os livros que eu peguet
cobria sé6 o redor da minha cabeca, coloquei a cabeca dentro dos
livros, assim (risos). Entdo, ver essa foto me lembrou sobre o
tanto que estava entusiasmada. Com o passar do tempo, foi
diminuindo, né, pelos acontecimentos pessoais, os acontecimentos
do pais, da universidade, entado, foi diminuindo, né. (Participante
N.1)

Durante o processo de entrevista, logo apds solicitar que as
participantes se apresentassem, perguntamos acerca do entusiasmo
na sala de aula. O proposito desse questionamento era, em primeiro
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lugar, compreender se as alunas experimentaram entusiasmo e, em
segundo lugar, entender os fatores que motivaram ou dificultavam
esse entusiasmo.

Essa questao revelou-se essencial para o inicio da pesquisa,
uma vez que bell hooks (2017) inicia sua obra introduzindo a ideia de
entusiasmo na sala de aula, explicando que esse paradigma moldou
sua pedagogia. A autora ressalta que a sala de aula, assim como o
processo de aprendizagem, nao deveria ser mondétona; pelo contrario,
deveria ser estimulante e até mesmo prazerosa. Nesse contexto, a
palavra entusiasmo pode denotar o prazer e a motivacio em
participar e desenvolver atividades na sala de aula com um espirito
ativo. Ainda, na aproximacdao com Paulo Freire, a motivacao é
compreendida na acao, e nao antes dela, para ele, “a motivacao faz
parte da acdo". E um momento da prépria acio. Isto é, vocé se motiva
a medida que esta atuando, e nao antes de atuar” (FREIRE; SHOR,
1986, p. 12), dai a relevancia da criacao de um ambiente propicio a
aprendizagem durante as aulas.

O papel do entusiasmo na sala de aula é frequentemente
discutido no ambito do ensino fundamental e, ocasionalmente,
também no ensino médio. No entanto, esse tema ocupa um espaco
limitado no contexto do ensino superior, onde dificilmente se imagina
a coexisténcia de uma atividade académica séria com entusiasmo e
até mesmo diversao.

Segundo hooks (2017), no ambiente académico o entusiasmo
é visto como um fator a ser evitado, a fim de se preservar uma
atmosfera de seriedade na sala de aula considerada fundamental para
o processo de aprendizado. Para que o/a professor/a seja
reconhecido/a pela sua seriedade académica, os/as estudantes nao
podem demonstrar entusiasmo.

Durante as entrevistas, nenhuma das participantes confessou
sentir entusiasmo na sala de aula. Uma delas, disse que sentiu uma
empolgacao grande quando ingressou na universidade, mas esse
sentimento foi se perdendo com os acontecimentos dentro e fora do
espaco académico.

Outra participante relatou que sentia uma sensacao de dever a
cumprir. “Eu ndo sei se me sentia entusiasmada. O que sentia mais é
que, que devia ir, tinha que ir” (Participante N.2). Ela narrou que
apesar das dificuldades ou da falta de entusiasmo, o objetivo dela era

Vol 10, N. 02 - Abr. - Jun., 2024 | https://portalseer.ufba.br/index.php/cadgendiv


https://portalseer.ufba.br/index.php/cadgendiv

Yasmine Yohannes
,if i;ﬁ Renata Helena Pin Pucci

15

estudar e se formar. Precisava conseguir, porque ela e a sua familia
haviam investido muito nesse objetivo.

Uma das entrevistadas expressou que o racismo que vivia
impactava o seu entusiasmo e o seu bem-estar emocional. “/...] ld
[faculdade de ciéncias econémicas] o racismo é muito forte. As vezes
da vontade de desistir de tudo” (Participante N.4). A participante
confessou que essa situacao influenciava sua motivacao de ir para as
aulas. Ela explica que colegas davam conselhos, a encorajavam a nao
desistir e isso a ajudou a permanecer no curso. Compreendemos o
racismo como a discriminacao que tem a raca como justificativa, se
manifestando “por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertencam” (ALMEIDA, 2019, p.
22). E, embora o racismo possa ser direcionado a diferentes povos,
referimo-nos diretamente ao racismo contra o povo negro, estrutural
no Brasil®, e sentido pelas participantes desta pesquisa: mulheres
negras.

A autora bell hooks (2017) explica que, na sala de aula, o
interesse que temos uns pelos outros e o reconhecimento que temos
pela presenca e voz de cada um gera entusiasmo. Assim, a maneira
como se sentem reconhecidas é importante para essas mulheres e
influenciam no entusiasmo para frequentar e pertencer aos espacos
académicos.

Ao serem perguntadas sobre suas relacoes com colegas e
docentes, a fim de entender se o interesse e o reconhecimento
necessarios para fomentar o entusiasmo estava presente em suas
salas de aula, as participantes relataram que colegas e docentes
tinham muito interesse em conhecé-las e, especialmente, em
conhecer aspectos culturais dos seus paises.

Elas relatam que questoes como: “o que a gente come, o que
que gosto de comer, os temperos que a gente usa, as dancas”
(Participante N.2), eram bastante comuns. Também estavam
interessados/as em entender como as alunas chegaram ao Brasil ou
por que tinham escolhido o pais. Alguns relataram que esse aspecto se
estendia fora do espaco académico, dizendo que, no geral, o brasileiro
¢ um povo acolhedor que tem essa curiosidade positiva de se

6 Cf. Almeida (2019).
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interessar pelos outros, pelas historias dos outros e pelas demais
culturas.

Uma das participantes sugere que experimentou essa
curiosidade positiva, mas, também, enfrentou perguntas que ela
descreve como bobas, por exemplo: “/...] tipo quando vocé fala que
vocé é do Haiti: ‘nossa, como foi o terremoto? Nossa, la é bem pobre,
ndo sei o que’[...] As vezes perguntam: 14 tem carros? Tem mdquina
de lavar?” (Participante N.4). Tais perguntas foram descritas como
preconceituosas, até mesmo ignorantes, e por essas razoes causaram
sentimentos negativos na participante. Quando o interesse é
carregado de preconceito em vez de aproximar as pessoas, as afastam.

Embora reconhecamos que tenham histérias de vida muito
singulares e tenham chegado ao Brasil com status diferentes,
migrantes ou refugiadas, trazem em comum, em suas narrativas, a
diferenca de tratamento dada a elas pela cor de sua pele. Mulheres
negras, de paises africanos e caribenho. Desse modo, nao podemos
relevar a existéncia de relacoes diversas e simultaneas de
desigualdade, enfrentada por essas mulheres.

Ainda no ambito das relacées com os colegas e professores, as
participantes relataram sobre o dilema dos trabalhos em grupo.

Ja aconteceu uma coisa muito ruim comigo que eu chorei. Deu
vontade de desistir, porque eu lembrei que eu estava fazendo uma
disciplina de Filosofia e tinha entrado num grupo. Ai a gente
tinha entregado um primeiro trabalho e tinha outro trabalho
para entregar na quinta-feira. E na quarta-feira, em cima da
hora, um membro do grupo me mandou mensagem assim: ‘vocé
ndo vai estar mais no grupo ndo, esta bom?’[...] E eu fiquei muito
triste naquela hora, e era em cima da hora, ai eu tive que fazer o
trabalho depois sozinha. [...] quando comeca o semestre eu
sempre vou la falar com o professor, ‘Ah, professor, vai ter
trabalho em grupo, eu posso fazer o meu sozinha?”” (Participante
N.4)

Aqui, uma das participantes compartilha uma experiéncia
negativa que teve durante um trabalho em grupo. Durante a
entrevista, ela explicou que as experiéncias que teve com trabalhos
em grupos nao foram boas, entao, pedia aos professores para fazer os
projetos sozinha. Trabalhos em grupo fazem parte do cotidiano
escolar, promovendo, por vezes, um aprendizado colaborativo e
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favorecendo o desenvolvimento de habilidades tais como o
pensamento critico e a argumentacao de ideias.

Fazer sozinha, um projeto que deveria ser feito em grupo, nao
apenas priva a aluna da oportunidade de desenvolver todas essas
habilidades, mas também a sobrecarrega. Nesse caso, a estudante
preferiu se submeter a essas condicoes para nao ter que passar por
momentos de dificuldades e exclusao.

Os trabalhos em grupo exigem colaboracao, eles revelam a
relacdo e o reconhecimento que estudantes tém uns com os outros,
por isso, foi fundamental perguntar as participantes sobre este
assunto. Um fato interessante é que todas as participantes
descreveram detalhadamente suas experiéncias com os trabalhos em
grupo bem antes de serem perguntadas a respeito, o que ressalta a
preocupacao e o dilema que causam os trabalhos em grupos para
essas mulheres.

De modo semelhante, duas participantes compartilharam o
quanto elas se sentiam excluidas e sozinhas no processo de formacao
de grupo.

[...] me sentia super excluida, eu tinha que ficar correndo atras de
professores implorando para que eles nao deixassem que os

alunos escolhessem, ja que vou ficar sozinha e era sempre eu
correndo atras [...] (Participante N.1)

Ai, no caso, eu fico sozinha. Ai, quando fico sozinha, agora o
professor ou a professora vai perguntar: ‘Mas vocé ndo tem
grupo?’. Eu falo assim, ‘eu ndo tenho grupo’, agora vdao comecar a
perguntar, ‘quem vai recebé-la no seu grupo?’. Ai, fica sem graca,
sabe. E um pouco dificil”. (Participante N.3)

No entanto, outra participante ressaltou a importancia de
demonstrar sua inteligéncia, de usar o seu diferencial como
estrangeira a seu favor.

Depois que os primeiros resultados das provas também saem, e
que 0 povo vé que vocé ndo é burra afinal, que vocé tem o mesmo
QI que eles e por mais que vocé vem de longe, vocé é inteligente,
vocé fala francés, vocé fala inglés e ainda fala portugués, isso
gera curiosidade nos brasileiros. Pelo menos meus colegas na
época, e comecei a me enturmar mais. (Participante N.2).

No seu depoimento, a participante ilustra como o dominio de
determinadas linguas estrangeiras a ajudou a compreender e traduzir
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artigos académicos para colegas de turma. Destacar suas vantagens a
ajudou no processo de formacao de grupo e na realizacao de trabalhos
colaborativos.  Novamente, observamos a relevancia do
reconhecimento, de como sao percebidas pelos outros e de como isso
interfere no sentimento de pertencimento ao espaco académico, dessa
vez, de maneira positiva, possibilitando relagoes outras com os
colegas.

Uma das participantes que teve dificuldade em encontrar
grupos disse que apesar de seus colegas serem brasileiros, as coisas
eram novas para eles também. Alguns deles eram de diferentes
lugares e também tiveram que se adaptar a uma vida académica
exigente.

Também nao, ndao quero colocar muito essa cobranca a partir
deles, tipo eles deveriam me acolher assim, assim, porque era
tudo um ambiente novo, tanto a faculdade, apesar de que s@o
brasileiros também, sdo brasileiros de diferentes cidades que

estavam entrando na universidade, mudando também, de certo
aspecto, a vida deles. (Participante N.1).

Esses relatos ilustram o que bell hooks (1994) descreve
quando percebe que seu livro nao é apenas dirigido para docentes,
mas também para estudantes. O entusiasmo na sala de aula nao é
apenas responsabilidade do/a docente, mas de todos os envolvidos. O
pofessor ou a professora, por empolgado/a e eloquente que seja,
raramente consegue, sozinho/a, suscitar suficiente entusiasmo para
criar uma comunidade na sala de aula (hooks, 1994). Contudo, seu
papel é sim determinante na construcao de um ambiente favoravel ao
ensino e aprendizagem de todos na sala de aula, percebendo e
atentando-se as questdes humanas e emancipatorias de seu ensino.
De acordo com Paulo Freire (2006, p. 45),

[...] é preciso que a educacao esteja - em seu contetido, em seus
programas e em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue:
permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como
pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens

relacoes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia [...] uma
educacdo que liberte, que nao adapte, domestique ou subjugue.

Assim, a valorizacdo de cada voz em sala de aula é parte
importante do processo educativo, do exercicio da Educacao como
pratica de liberdade. E quando as vozes sao subjugadas, diminuidas,
marcam as pessoas.
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E essa professora ndo é muito, nao é rigida ndo. Mas ela era
muito grossa, quando vocé pergunta uma coisa para ela, ela fala
‘ah, é coisa de retardada’, e isso me deixou tipo, sabe, com receio
de perguntar coisas, de dar minha opinido. Ndo sao todos os
casos, ndo. As vezes eu me sinto a vontade para falar e expressar
minha opinido, mas, as vezes ndo, vai depender da disciplina e do
professor também. (Participante N.4)

No seu relato, a Participante N.4 explica que ela tem um
receio de dar a sua opinido porque a professora tem reacoes
grosseiras. Nesse caso, a sala de aula nao é mais um lugar seguro
onde cada um sente a vontade e a responsabilidade de contribuir.

A autora bell hooks (2017) compartilha a preocupaciao que
docentes do ensino superior tém de que muitos/as alunos/as,
principalmente nao brancos/as, nao falam na sala de aula. Ela explica
que o siléncio dos/as estudantes pode vir por nao se sentirem em
seguranca e por sentir um medo de serem julgados/as como
inferiores se falarem, ou até agredidos/as se afirmarem sua
subjetividade. Além disso, muitos/as também foram formados/as
para nao se enxergarem com a legitimidade e a autoridade de poder
participar. Esse aspecto dificulta o processo de responsabilidade
reciproca que é essencial para o aprendizado e para a criacio de uma
comunidade na sala de aula.

A participacao de cada aluno e aluna é um objetivo central da
pedagogia libertadora. Freire (1999) defendia uma educacao na qual
nao se discurssasse as aulas, mas que os temas fossem debatidos e
discutidos com os/as estudantes. Para ele, nada contradiz mais uma
pratica para uma educacao popular critica “do que uma educacao que
nao jogue o educando as experiéncias do debate e da analise dos
problemas e que nao lhe propicie condicoes de verdadeira
participacao” (FREIRE, 1999, p. 101).

A Participante N. 4, depois, explica que nao ¢ assim em todos
0s casos e que isso vai depender da matéria e do/a docente, o que
demonstra que alguns professores e professoras conseguem fazer da
sala de aula um espaco seguro. Partindo desse ponto, hooks (2017)
também explica que alguns docentes sequer se interessam em ouvir a
voz de certos/as alunos/as, simplesmente esperam que estes/as
interajam s6 quando forem perguntados/as. Assim, estudantes vao se
tornando consumidores/as passivos/as, que s6 vao usar a voz quando
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suas opinioes forem solicitadas. Esse fenomeno é chamado por Paulo
Freire de educacao bancaria, na qual educadores/as passam o seu
conhecimento para estudantes passivos/as, considerados/as tabulas
rasas, sem considerar seus conhecimentos prévios ou suas
contribuicoes.

Quando as perguntas me foram solicitadas eu respondia e me
sentia até ouvida e respeitada também. Das vezes que eu
realmente nao sabia, eu, até sozinha mesmo, ja me autocriticava.
Mas tinha também outras matérias especificas onde ndo me
sentia ouvida, me sentia até desrespeitada. (Participante N.1)

Em geral, eu nao falo com muitas pessoas, nao sei. Em geral eu s6
vou na aula, se alguém falar comigo eu falo, mas, além disso, eu
fico no meu canto. (Participante N.4)

Observamos que os modos de dominacao que estao presentes
na sociedade se repetem na esfera educacional. Docentes precisam
analisar quais vozes sao privilegiadas e valorizadas na sala de aula,
bem como compreender as razoes subjacentes a essa predominancia.
Estudantes que possuem perspectivas nao tradicionais ou que se
contrapoem a corrente da voz dominante podem experimentar uma
sensacao de menor legitimidade para expressarem suas opinioes. No
contexto multicultural, o questionamento acerca desse cenario se
torna essencial para promover a construcao de uma comunidade em
sala de aula na qual a voz de cada estudante seja devidamente
reconhecida e valorizada.

Eu me lembro de alguns nomes de professores que me marcaram
positivamente. Negativamente, nem tanto. Tipo, ndo tenho
simplesmente opinido, sabe. Agora, os que me marcaram
positivamente, sinceramente nao lembro do porqué, ndo sei se
porque o professor fez alguma coisa que me tocou ou se era so
uma admiragdo simples assim, para a pessoa. Sem ser S0 o
professor, o que ele é, o que ela era, dentro da sala de aula, sabe?
Tem a professora F., que foi uma orientadora minha, a
professora E., minha orientadora do TCC, e o coordenador do
curso de ciéncias bioldgicas, esses trés nomes, eu acho que nunca
vou esquecer na minha vida, mas o porqué, realmente, ndo set
falar. Tipo, ndo lembro mais do porqué, mas eu sei que tinha uma
admiracdo muito grande pelos trés. Muito. Mas o que que eles
fizeram mesmo, assim, de diferente dos outros, dos dez mil
professores que tive, nao sei. (Partecipante N.2)
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A participante falou sobre trés docentes com muita emocao e
foi essencial para nos tentarmos entender o que a fazia se sentir assim
e o que estavam fazendo de diferente. Por esse motivo, mais
perguntas foram feitas a respeito.

Pesquisadora: Vocé se sentia diferente com eles, mais
confortavel?

Participante: Me sentia importante, eu acho.
Pesquisadora: Reconhecida?

Participante: Reconhecida, e me trataram como uma pessoa,
tipo, sem considerar minha cor, sem considerar minha origem,
mas me tratavam como uma pessoa, sabe. Talvez seja isso que me
marcou tipo assim, uau! Tem pessoas assim, sabe. Me tratavam,
posso dizer, normal, sabe, igual um ser humano tem que tratar o
outro, ndo faziam uma diferenca de cor, se eu era daqui, se eu ndao
era, escutavam as minhas opinioes, me parabenizaram quando
fazia alguma coisa boa, quando tirava notas boas, por exemplo.
O coordenador me chamava, me perguntava, ‘td tudo bem?’.
Tipo, falava que ele sabe que é dificil estudar longe da familia,
mas que se eu precisasse, podia falar com ele, sabe. As duas
orientadoras também, que tive, nossa, maravilhosas, sério.
Pessoas fantasticas. Além da inteligéncia que eles tém, de serem
o0timos professores, porque, nossa, sO de lembrar estou
emocionada. (Participante N.2)

Esse processo de entender o que os/as docentes fazem de
diferente e relembrar alguns momentos deixou a participante
bastante emocionada. No relato, a participante explica que os/as
docentes a tratavam de maneira “normal”, “como uma pessoa”, como
“um ser humano tem que tratar o outro”. Freire (2019) descreve que
a pedagogia humanista e libertadora luta pela humanizacao e pela
desalienacao das pessoas. Na mesma linha, hooks (2017) ressalta que
os/as estudantes desejam ser considerados/as como seres humanos
completos, com vivéncias e histérias complexas e nao somente como
pessoas procurando fragmentos de conhecimento.

Concebendo a linguagem como lugar de luta, as palavras
como espacos de resisténcia, hooks (2019), ao se referir sobre o
contexto académico, diz da dificuldade de neste os/as oprimidos se
juntarem para falarem de si, levantarem suas vozes, ainda que
reconhecam a forca de seu coletivo. Ainda assim, sao “asimilados,
mesmo que lentamente, a hegemonia dominante, ao convencional”, e
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ha obstaculos no “caminhar para além dessa versao rasa, vazia, do
que podemos fazer [...] em direcdo a uma visao libertadora que
transforme nossas consciéncias e nosso proprio ser” (HOOKS, 2019,

p- 74).

Consideramos que os sistemas de dominagcdo que se
estabelecem na sala de aula é um desses obstaculos. A hierarquia
pode ocupar areas diversas no contexto académico: hierarquia de
conhecimento, de poder, de espaco de fala, de raca, de género, etc.

Lembro desse professor, de um professor também que é super
racista, super machista, que por acaso é super influente do curso,
do Brasil e da América Latina. Eu lembro que ia ter uma festa,
ndao lembro qual era a festa, entdo, muitos faltaram na aula, mas,
como ndo ia nessas festas, eu fui na aula. Eu era a tinica menina
que foi na aula naquele dia e o resto foram meninos. At ele ficou la
fazendo perguntas e tal, e ele me fez uma pergunta de calculo de
matemdatica de ndo sei qual série. Eu ndo respondi, perguntei:
‘esta me perguntando isso para testar meu conhecimento?’. Ai ele
fala para mim: ‘ahhh, é o papai que te colocou aqui, né?”
(Participante N.1)

Ao longo de sua obra, hooks (2017, 2020) menciona dupla ou
multiplas opressoes que mulheres enfrentam na sala de aula. Essas
opressoes sao réplicas de dinamicas de poder e dominacao presentes
na sociedade. As alunas sao atravessadas por intersecoes de género,
raca e classe. Na situacao relatada pela Participante N.1, identifica-se
um sistema de dominacao onde o professor se permite questionar um
conhecimento basico enquanto a aluna é a tinica mulher na sala de
aula. O professor, depois, insinua que a sua presenca na sala de aula
nao é devido a sua capacidade intelectual, mas por uma suposta acao
do pai. Observamos que se trata de um professor homem, na
faculdade de medicina, confortavel em diminuir uma estudante
mulher, estrangeira e preta na frente de outros alunos homens. Esse
ato pode ser interpretado como um sistema de dominacao, no qual é
expressado de uma certa forma que o lugar dessa aluna nao é ali,
naquela sala de aula.

Essa aluna comentou durante a entrevista que o pai dela havia
falecido no seu pais de origem, pouco depois de ela ingressar na
faculdade e que o luto dificultou o seu processo de integracao.
Explicou também que esse professor implicava muito com ela e que
outros/as colegas e docentes a ajudaram a resolver e superar essa
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situacdo. Quando foi perguntado a aluna sobre as melhores e piores
lembrancas na sala de aula, a participante falou o seguinte:

Os varios bons da unidade da sala de aula de colegas discutirem,
quererem as mesmas abordagens, numa discussdo que vocé esta
tendo, de um ensino que quebra tabu, desse conhecimento
cientifico que quebra esse tabu de coisas. De algo ruim, de
questoes de preconceitos, homofobia, racismo, intolerancia
religiosa, acho que foram as coisas mais horriveis que passei em
sala de aula. (Participante N.1)

As diversas formas de opressao que sao descritas pela
participante e que podem existir na sala de aula dificultam o processo
de aprendizado e impossibilitam a pedagogia transformadora e
libertadora que hooks (2017) promulga. Para hooks (2017), é preciso
construir uma nova linguagem, onde domina o discurso do opressor,
criar o discurso oposto, ou seja, a voz da liberdade e, para isso, é
preciso tomar o lugar de sujeito, em um processo de educacao para
uma consciéncia critica.

E a educacao para a consciéncia critica, deve ser uma postura
do educador e uma premissa das instituicoes de ensino. Segundo
Freire (2006), o objetivo da educacao é a transformacao do individuo
em sujeito de sua prépria histéria e que este participe ativamente
dessa construcao.

Conforme observado no relato acima, o adentramento do
outro nas discussoes que nos afetam é importante, € um dos “bons da
unidade da sala de aula”. Assim, percebemos que uma rede de apoio,
constituida por docentes e colegas, pode melhorar de maneira
significativa a qualidade das vivéncias académica dessas discentes,
uma vez que um aspecto observado nos relatos das participantes foi a
solidao.

[...] sempre fico na minha, sempre fico sozinha, eu ndo tenho
[rede de apoio]. Eu falo com as pessoas da minha sala de vez em
quando, mas rede de apoio, eu posso dizer que eu nao tenho, sabe.
(Participante N.4)

Essas s3o as palavras da Participante N. 4, quando foi
perguntada sobre rede de apoio na faculdade. No final da entrevista,
ela quis acrescentar ao seu depoimento o quanto ter uma rede de
apoio é importante e como se sentiu sozinha sem isso.
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Vocé ndo tem ninguém. Mas, pelo menos para mim, eu fiquei
muito sozinha. [...] Conhecer um lugar novo, vocé vai la e nao tem
ninguém para te acolher, sabe. Al vocé fica, assim, meio triste.
(Participante N.4)

Na analise das narrativas, destacou-se o uso de varios termos
do campo lexical da solidao pelas participantes. Palavras e frases tais
como, “ficar sozinha”, “ficar no meu canto”, “ficar na minha”, “ndao
falo com muitas pessoas” foram frequentemente repetidas. A solidao
faz parte do cotidiano escolar da maioria dessas mulheres e afeta seu

bem-estar emocional.

Uma entrevistada descreveu a sua solidio no inicio da
faculdade, momento no qual ela também teve que enfrentar o luto
pelo seu pai que havia falecido em Angola. Ela usava a frase “melhor
sozinha do que mal acompanhada” (Participante N.1). Apesar dessa
conviccao, ela admite que ter uma rede de apoio teria feito toda a
diferenca. De modo semelhante, duas participantes ressaltaram uma
diferenca de tratamento entre elas e alunas intercambistas europeias.

E, as vezes, vocé ndo fica, fica bem nao, sabe. Vocé fica muito
triste, tipo ja aconteceu isso comigo, tipo uma aluna que veio
fazer intercambio, ela era da Alemanha, ai teve um trabalho para
fazer e eu estava cacando pessoas. Estava cacando grupo para
entrar, para fazer o trabalho e ela tinha encontrado vdrias
pessoas que ofereceram tipo, ‘ah, vocé pode entrar no meu grupo’.
E estava muito dificil para mim encontrar grupo. (Participante
N.4).

A gente tem uma disciplina la e uma estrangeira vem fazer, veio
da Franca, se ndo me engano. [...] ja todo mundo ficou préximo,
perto dela, perguntando e essas coisas, mas foi diferente comigo.
Quando cheguei, no inicio, algumas pessoas me perguntaram,
mas percebi essa diferenca também. E o dia, a gente chegou na
aula e ja convidaram ela para um churrasco, e tal. Eu sé ri, mas
ndo falei nada. E um pouco assim mesmo. (Participante N.3).

Conviver com a soliddo é contra-produtivo para uma
educacao libertadora, porque as pessoas precisam umas das outras
para aprender. Em sua obra, Freire (2019) explica que as pessoas se
educam entre si. Neste esteio, segue um relato de uma participante
que fala sobre o apoio que recebeu de uma colega de turma no inicio
da sua jornada no curso.

Eu tive uma amiga, a E., a primeira pessoa que se aproximou de
mim, depois de duas semanas de aula, quando ja tem que formar
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grupo e tudo mais, porque eu estava bem deslocada e sou bem
reservada e sempre fui assim, e para me aproximar de pessoas foi
dificil, gracas a Deus, ela se aproximou de mim. Ela vem do
interior de Sdo Paulo, entdo, eu acho que por compartilhar quase
a mesma historia, ela se sentiu no meu lugar e me deu o apoio que
precisava. (Participante N.2)

Nos depoimentos, algumas entrevistadas compartilharam
historias semelhantes, de estudantes ou docentes que as apoiaram,
ajudaram, aconselharam em determinados momentos. Essas
interacoes sdo essenciais para combater a solidao e fomentar a
criacio de uma comunidade na sala de aula, possibilitando a
educacao como pratica da liberdade.

Ambos, hooks e Freire, discutem a educacao como pratica de
liberdade. Freire (2019) descreve essa pedagogia como um processo
de conscientizacio, no qual estudantes passam a analisar, entender e
conhecer a realidade. Se tornam sujeitos que se inserem na histoéria e
que desenvolvem pensamentos criticos que lhes permitem
transformar o mundo ao redor deles. Na mesma linha, hooks (2017)
explica que essa pedagogia ensina esteudantes a transgredirem
fronteiras raciais, sexuais e de classe para alcancar um sentimento de
entusiasmo, autorrealizacao e bem estar.

Com a educacdo como pratica de liberdade no horizonte,
encerramos essas reflexdoes, com os relatos das mulheres que,
acreditamos, se aproximaram desse propoésito educativo, orgulhosas
de serem quem sao, desenvolvendo suas potencialidades e se
humanizando, exercendo a responsabilidade irrevogavel para com as
mudancas sociais.

Acho que vou responder com o que me falaram, com o que me foi
definido quando formei: Posso fazer o que quiser, posso ir onde eu
quiser, posso chegar onde eu quiser. (Participante N.1)

E tipo sabe, o auge do auge, é uma grande conquista para mim e
minha familia. [...] eu consegui e eu acho que me orgulho disso,
muito, muito. Queria ser um elemento de destaque mesmo, ao
ponto de passar na TV no meu pais, mas a realidade é outra, mas
isso ndo tira em nenhum momento meu orgulho ou o sucesso que
tive aqui. (Participante N.2)

Consideracoes Finais
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A migracao e a globalizacdao tém contribuido para a crescente
presenca do  multiculturalismo na  sociedade, afetando,
consequentemente, as institui¢coes educacionais. Defendemos que as
teorias de Paulo Freire e bell hooks servem como referéncia para
orientar docentes e instituicoes educacionais diante das diversas
mudancas ocorridas na sala de aula, incentivando a reflexao sobre as
praticas de ensino em um contexto multicultural e buscando garantir
uma educacao libertadora para cada estudante.

A partir da andlise das narrativas das participantes da
pesquisa, foi possivel compreender que, apesar das experiéncias de
cada aluna serem bastante distintas, foram identificadas vivéncias e
acontecimentos semelhantes. Essas observacoes revelaram um
distanciamento entre docentes e alunas em relagdo a uma concepgao
de educacdo libertadora, cujo entendimento poderia proporcionar
uma experiéncia mais proficua e acolhedora no Ensino Superior,
especialmente para mulheres migrantes e refugiadas, assim como
para outros/as estudantes. Percebemos que apoio e reconhecimento
representam elementos essenciais para o bem-estar dessas mulheres,
reforcando a ideia de que as acoes de acolhimento e a (in)formacao
para uma educacao humanizadora da comunidade universitaria que
recebe essas mulheres sdo prementes.

Espera-se com este estudo contribuir para a compreensao de
docentes e estudantes da importancia da educacao libertadora, bem
como estimular novas pesquisas sobre o tema, a fim de abrir novas
possibilidades para a pratica pedagogica em sala de aula.
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A liberating education? Listening and dialogue with
migrant and refugee students in Higher Education

AsstracT: Globalization and sociopolitical, economic, and educational
factors encourage people to migrate. Migrant and refugee women face
challenges related to gender, such as violence, professional and
educational constraints. Those who manage to access higher education
may encounter additional challenges in their social interactions within
the academic environment. The objective of this research is to
understand education as a practice of freedom based on the theories of
Paulo Freire (2019) and bell hooks (1994), through the testimonies of
female students from the Federal University of Minas Gerais (UFMG)
and the Pontifical Catholic University of Minas Gerais (PUC-Minas). The
narratives highlight the main challenges they face, such as a lack of
enthusiasm and loneliness. It is also identified that support and
recognition are essential elements for their well-being, reinforcing the
idea that welcoming actions and education for the university community
that receives these women are imperative.

Keyworps: Liberating education. Migrant and refugee women. Higher
education.
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