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O presente artigo apresenta narrativas de criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre géneros, dialo-
gadas com a perspectiva dos estudos queerdecolonial em interface com o papel do curriculo nessas construgoes.
As discussoes de géneros estdao presentes em diversos espagos, entretanto sdo percebidas como tabus em deter-
minadas esferas do campo educacional. Tendo isso em vista, o objetivo é problematizar as construgées binérias e
normativas de géneros expressas nas narrativas de criangas do quinto ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de uma cidade do Oeste do Maranhao. A pesquisa ocorreu em 2019 com criangas entre 9 e 11 anos de ida-
de, e utilizou-se suas narrativas orais produzidas em rodas de conversas com a temética géneros, posteriormente
transcritas e analisadas a luz da perspectiva queerdecolonial. Percebeu-se que as criangas possuem construgoes
binérias e dicotdmicas sobre géneros, diferenciando e categorizando atitudes, e objetos de meninos e de meninas

a partir da heteronormatividade.
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INICIANDO NOSSA CONVERSA...

As pesquisas com criangas ganharam
destaque no Brasil principalmente nas tltimas
décadas (Cohn, 2013), propiciando o protago-
nismo infantil na produgao de conhecimentos
e saberes em pesquisas (Rodrigues; Borges; Sil-
va, 2014). Ao contrario, os estudos sobre gé-
neros tém sofrido fortes represalias de grupos
reaciondrios da extrema direita e de muitos
pseudoconhecedores do assunto, ainda mais
quando esses estudos estdo relacionados com
criangas. Isso se tornou mais forte nos tltimos
anos com a ascensdo de politicas conservado-
ras que interferiram fortemente no campo edu-
cacional, como ocorreu nas discussoes para a
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criagdo da Base Nacional Comum Curricular?
(Brasil, 2018), que teve qualquer mengéo as
questoes de géneros e sexualidades retirada
de sua versao final. Judith Butler (2024, p. 12,
grifo da autora) afirma que isso é um modo de
controle social, pois ao “colocar o fantasma do
‘género’ em circulagdo também é uma forma
encontrada pelos poderes [...] para atemorizar
as pessoas, de modo que elas retornem a suas
fileiras, aceitem a censura”.

Com a publicagio da BNCC (Brasil,
2018), os curriculos escolares assumem, emi-
nentemente, o papel de dispositivos de poder
(Foucault, 1991), utilizados para normatizar e
controlar os/as sujeitos/as que fazem parte da
escola, assujeitando os/as corpos/as para entra-
rem e estarem em padroes binéarios de géneros
(Louro, 2014), enquanto um padrdao normati-
vo; quando nao o fazem, ignoram por comple-
to essas discussoes. E preciso ter clareza que
os contetudos, as relagbes, as atividades e as
brincadeiras, ou tudo que é (re)produzido no
espaco escolar, ndo se realizam ao mero aca-
so (Sacristan, 2017), mas fazem parte de um
engendramento social de agenciamento por
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grupos hegemonicos que visam normatizar e
determinar padroes heteronormativos (Miskol-
ci, 2017) e carregam influéncias de um proces-
so colonizador que hierarquizou os géneros de
forma dicotomica/binaria (Lugones, 2008).

E nesse cenério que emerge este arti-
go, apresentando narrativas sobre géneros de
criangas de uma escola puablica e urbana de
uma cidade do Oeste maranhense que cursa-
ram o quinto ano do Ensino Fundamental em
2019. Essas narrativas foram produzidas em
rodas de conversas, em que foram apresen-
tados temas geradores escolhidos por meio
de um contato anterior do primeiro autor do
texto com a turma. Nosso objetivo é proble-
matizar as construgdes binarias e normativas
de géneros expressas nessas narrativas.

Nas discussoes que seguem, apresenta-
mos a metodologia da investigagdo. Depois,
tecemos reflexdes sobre narrativas de crian-
cas. Em seguida, fazemos alguns apontamen-
tos sobre estudos queerdecoloniais. Logo,
problematizamos as narrativas das criangas
sobre as questoes de géneros no curriculo
escolar. E encerramos com nossas conside-
racoes finais.

CONVERSAS METODOLOGICAS

Esta investigagdo é do tipo pesquisa
biografica, que, para Pineau (2006), trata da
escritura da vida de outrem, de parte dela ou,
ainda, de constitutivos que ajudam na com-
posicdo dessa vida. Esse tipo de investigagao
insere-se em uma abordagem mais ampla, cha-
mada de qualitativa, que justifica-se pela natu-
reza das narrativas produzidas oralmente pe-
las criancgas e por elas possibilitarem expressar
a relagdo delas com as situagoes que as envol-
vem, interpretando-as e compreendendo-as,
de modo a atribuir sentido ao vivido.

Utilizamos as narrativas de criangas en-
tre 9 e 11 anos de idade, de uma escola publica
de uma cidade do Oeste do Maranhao, como
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principal fonte* da investigacao. Elas estuda-
vam em 2019 no quinto ano do Ensino Fun-
damental e concordaram com a presente pes-
quisa a partir da assinatura do Termo de As-
sentimento Livre Esclarecido (Tale) e seus/suas
responsaveis autorizaram assinando o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).?

A produgdo dos dados ocorreu por meio
de roda de conversa, em que tematicas (pre-
conceito/discriminagdo; meninas e meninos;
meninas e meninos na sala de aula; e brinca-
deiras) foram apresentadas para as criangas.
Elas puderam dar suas opini6es sobre cada um
dos assuntos, os quais foram previamente sele-
cionados por meio da observagao participante
no cotidiano da sala de aula com as criangas
durante um periodo ocorrido no seio do Pro-
grama de Residéncia Pedagdgica (PRP)* da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
no qual o primeiro autor do artigo foi bolsista.

Percebemos que as criancgas biografaram
suas experiéncias na roda de conversa com fra-
ses curtas e breves, chamadas por Passeggi et
al. (2017, p. 468) de micronarrativas,

fortemente sintéticas, porém densas de sentido,
essas narrativas exigem ainda mais rigor para nos
aproximarmos da visdo de mundo da crianga. Em
primeiro lugar, exigem que nos distanciemos de
uma perspectiva adultocéntrica, que nos faz olhar
para suas interpretagdes como “coisas de criangas”,

* Optamos pelas narrativas orais, pois as compreendemos
como matérias primarias do método biografico, o que per-
mite maior compreensao e problematizagao das subjetivi-
dades e percepcoes das participantes da pesquisa (Ferra-
rotti, 2010).

% A pesquisa que deu origem a este texto, esta respaldada
no Programa Residéncia Pedagégica (PRP) da Universidade
Federal do Maranhao (UFMA), com autorizagao para fun-
cionamento e produgdo de dados na escola-campo do pro-
grama. Deste modo, a pesquisa adentrou nesse arcabougo
de coletas, sendo autorizaga por meio das jé referidas assi-
naturas, bem como da autorizacgao da escola, ciente de sua
realizacdo. Sendo assim, por fazer parte desse projeto, a
referida pesquisa nao foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa, ja tendo sido aprovada anteriormente por estar
vinculada a um projeto maior, com dispositivos de coletas
sendo realizados através das agdes do préprio programa.

* O Residéncia Pedagégica integra a Politica Nacional de
Formagao de Professores, que imerge o/a graduando/a das
licenciaturas na escola como uma forma de aperfeigoar as
préticas pedagégicas e a formacao inicial (Brasil, 2018). O
primeiro autor do artigo participou da versao “As Mem6-
rias da Educagdo e Identidades Culturais em Imperatriz
— Maranhao”, que visava a realizar a imersao dos/as estu-
dantes em contextos formativos para trabalhar as identida-
des e realidades de cada um/a.
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mas também impdem a necessidade de nao nos dei-

xarmos envolver pelo 6bvio.

Por isso, acreditamos, assim como Pas-
seggi et al. (2014; 2017; 2018), que a roda de
conversa é o dispositivo mais plausivel para a
producao de dados para pesquisas com crian-
gas, ja que elas permitem uma interagdo entre
os pares e possibilitam que narrativas puxem
outras narrativas, produzindo assim uma nar-
rativa coletiva-singular. A roda de conversa
¢ um importante dispositivo de produgao de
dados, pois permite a “interagdo com o outro,
seja para complementar, discordar, seja para
concordar com a fala imediatamente anterior.
Conversar, nessa acepgdo, significa compre-
ender com mais profundidade, refletir mais e
ponderar” (Moura; Lima, 2014, p. 100), possi-
bilitando uma relagdo e analise de saberes e
opinides, os quais promovem a “construgao e
a reconstrucao de conceitos e de argumentos
através da escuta e do didlogo com os pares e
consigo mesmo” (Moura; Lima, 2014, p. 101).

A roda de conversa foi composta por
oito criangas, quatro meninas e quatro meni-
nos. Elas, em sua maioria, sdo de classe eco-
noémica baixa e de origem étnico-racial pretas.
Foram nomeadas pelas iniciais de seus pri-
meiros nomes, como forma de preservar suas
identidades, conforme Tale e TCLE assinados.
As criangas foram convidadas a participar da
pesquisa a partir das atividades desenvolvidas
no proprio PRP durante as aulas regulares. As
rodas foram realizadas no momento das aulas
no segundo semestre de 2019, com autoriza-
¢ao da professora regente da turma, na qual as
criangas foram deslocadas para uma sala. Para
este texto, elegemos apenas um grupo de oito
criangas, como dito acima.

Apesar de esse texto tecer criticas ao bi-
narismo de género, é necessario pontuarmos
os géneros das criangas, de maneira a entender
melhor como as narrativas dialogam em certos
momentos de criticas ou elogios a determinado
género e experiéncia vivenciada por conta das
binaridades e dicotomias. Para tanto, optamos
por identificar apés as iniciais de cada nome:

um asterisco (*) para meninas e dois (**) para
meninos.

As rodas foram gravadas em formato de
audio. Em seguida, realizamos a transcrigao
das narrativas, respeitando todas as palavras
ditas pelas criangas em sua forma original,
bem como suas expressoes emotivas, corpo-
rais e sensoriais. Na roda de conversa, cada
tematica foi escrita em placas, as quais eram
apresentadas para as criangas opinarem, con-
versando entre si, no movimento de discussao
e producao de narrativas. Uma placa com cada
tematica (preconceito/discriminagao; meninas
e meninos; meninas e meninos na sala de aula;
e brincadeiras) era colocada na roda, apenas
para iniciar a discussdo, na qual as criangas
comecavam a narrar sobre, tendo a liberda-
de de decidirem quem comegaria, e a proxi-
ma levantando a mao para pedir o momento
de fala. O primeiro autor do texto mediou, fa-
zendo ponderagoes, ou questionando quando
oportuno, porém, em sua maioria, a conversa
fluia entre as criangas, que complementavam
ou questionavam a fala dos/as colegas. Entre-
tanto, como a prépria dindmica da roda permi-
te, essas tematicas se imbricavam na conversa,
pois as criangas dialogavam, e apareciam as
tematicas, onde por vezes elas narravam, sem
haver a necessidade de pedir a fala. Quando
pontos pertinentes a pesquisa surgiam, ques-
tiondvamo-las na tentativa de aprofundar suas
percepgoes sobre aquele assunto em questao.
Cada crianga teve seu momento de fala res-
peitado, sem que uma dominasse a conversa e
esta assumisse um carater de monologo.

O desafio da hermenéutica da inter-
pretagao da crianga sobre os temas, em suas
pequenas narrativas, exigiu-nos maior cuida-
do e mais rigor “para nos aproximarmos de
sua visdo de mundo, sem nos deixar envolver
pelo 6bvio ou pelo espirito de analise e pre-
ocupagoes tedricas que venham a por em ris-
co o modo de pensar da crianga” (Passeggi et
al., 2014, p. 92). Por isso, o distanciamento
da perspectiva adultocéntrica de analise, para
nos, é fundamental; passamos a pensar, com
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relagao ao acolhimento da palavra da crianga,
aquilo que foi estabelecido no didlogo, “um di-
alogo o mais horizontal possivel, entre o pes-
quisador e as criangas, e entre elas mesmas”
(Passeggi et al., 2017, p. 470), ocorrido na roda
de conversa. Tudo isso foi levado a cabo com o
auxilio dos estudos biograficos e da perspecti-
va queerdecolonial.®

Para a realizagdo da anélise das narra-
tivas das criangas, assumimos o didlogo com
a perspectiva dos estudos queerdecolonial (Pe-
reira, 2015). Eles nos permitem entender as re-
lagoes estabelecidas em padroes heteronorma-
tivos e binarios de géneros, que impoem e esta-
belecem padroes tnicos e imutaveis (Miskolci,
2017), e problematiza-los.

A escolha pelos estudos queerdecolo-
niais se efetivou por seu cardter potente de
reflexdo acerca das (des)construgdes norma-
tivas dos géneros, a partir da perspectiva da
heteronormatividade e das possibilidades para
além dela, como Miskolci (2017) nos aponta,
enquanto um padrao de normalidade social de
sexualidade hegemoénica e “natural”, além da
dicotomia do masculino e feminino, que Lu-
gones (2008) também apresenta. Tudo isso fica
envolto em uma critica decolonial que Walsh
(2005) realiza ao questionar como a coloniali-
dade teve/tem forte influéncia na construgao
dos discursos hegemonicos de dominagio,
principalmente aqueles reproduzidos de for-
ma naturalizada nos curriculos, como nos lem-
bra Apple (2006).

No que concerne ao nosso entendimen-
to sobre o curriculo, apoiamo-nos nas criticas
tecidas por Apple (2006), Sacristan (2013) e
Silva (2020) para vislumbrar como esses cur-
riculos provocam um agenciamento e (re)pro-
dugao ou transgressao desses binarismos pre-
sentes nas narrativas e, de certa maneira, como
sdo utilizados para legitimar normatizacoes
em prol de um sistema social de regulagao, do-
cilizagao e vigéncia em géneros. Dessa forma,

° Citamos neste momento tal perspectiva, entretanto em
secao vindoura exploraremos e apresentaremos como es-
tamos entendendo tal processo epistemoldgico.
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utilizamo-nos de Louro (2001; 2014), Miskolci
(2017) e Paraiso (2015; 2016) para confrontar
esse papel dual que o curriculo exerce nao sé
ao reproduzir, mas também ao transgredir as
fungdes hegemonicas socialmente, inferindo
sobre os/as sujeitos/as que participam da pro-
dugao dele, enquanto locus de resisténcia.

Recorremos também a pesquisa de Ran-
niery (2022). Ela apresenta como as discussoes
curriculares a partir da queerizagao do curri-
culo demonstram potencialidades para a rup-
tura da normatividade existente mediante uma
(re)analise da matéria das diferengas por meio
de curriculos que ndo contemplam somente
normatizagbes, mas também (des)construgoes
e (re)significagoes.

BREVE APONTAMENTOS SOBRE
NARRATIVAS DE CRIANCAS

Grande parte dos/as pesquisadores/as
que realizam investigagdes na perspectiva bio-
grafica tem afirmado, assim como Bolivar, Do-
mingo e Fernandez (2001), que essa abordagem
se constitui como um olhar préprio e entende
os fend6menos sociais, em especial a Educagéao,
como textos em que os significados e sentidos
sao frutos da narrativa do sujeito singular-plu-
ral. Para Bolivar, Domingo e Fernandez (2001),
esse é o enfoque biogréfico-narrativo. Pensan-
do em uma hermenéutica narrativa, eles se
sustentam em Max van Manen® para defender
ndo uma nova metodologia, mas uma maneira
prépria de fazer pesquisa humanizada, expres-
sa pelas narrativas e pelas biografias, como
modos de investigar as constituigoes e subjeti-
vidades dos sujeitos.

Por isso, o campo dos estudos biograficos
e de suas pesquisas, seja em que éarea for, ndo
pode ser visto como uma panaceia universal,
como nos alerta Josso (2007). Para essa pesqui-

® Max van Manen nasceu em 1942 na cidade de Hilver-
sum, Holanda. E um estudioso especializado em métodos
de pesquisa fenomenolégica e Pedagogia. E professor emé-
rito da Faculdade de Educagdo da Universidade de Alber-
ta, onde também é um Distinguished Scholar no Instituto
Internacional de Metodologia Qualitativa.


https://en-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Hilversum?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=sc
https://en-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Hilversum?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=sc
https://en-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Netherlands?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=sc
https://en-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Phenomenology_(philosophy)?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=sc
https://en-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/Pedagogy?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=sc
https://en-m-wikipedia-org.translate.goog/wiki/University_of_Alberta?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=sc
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sadora, para nds e para tantos/as outros/as inves-
tigadores/as, as pesquisas que tém como suporte
tedrico-metodolégico a abordagem biografica

se apresentam como uma via de conhecimento que
enriquece o repertdrio epistemolégico, metodoldgi-
co e conceitual dos educadores, terapeutas e outros
profissionais da relagao e das transagées sociais
(como a mediacao, por exemplo). Ela enriquece
também nosso repertério de “pessoas comuns”,
permitindo-nos desenvolver uma consciéncia do si
individual e coletivo mais sutil (Josso, 2007, p. 437,
grifos da autora).

Esta é uma via alimentada pelas narra-
tivas, que, segundo Abrahao e Bolivar (2014),
foram inicialmente trabalhadas na Antropo-
logia, na Sociologia e na Histéria como meto-
dologia de pesquisa para a problematizagao e
o registro de problemas sociais e histéricos.
Depois, elas entraram no campo educativo, no
entremeio da investigagao e da formagao, e se
desenvolveram em diferentes campos, como a
formacgao de adultos, a de professores e, mais
recentemente, a de criangas.’

A narrativa é o lugar em que o humano
toma forma, elabora e experimenta a histéria
de sua vida em estrutura de texto. Trata-se de
um texto vivo e carregado de sentimentos po-
lissémicos. Para Delory-Momberger (2006), o
sujeito se institui no discurso, compreenden-
do-se como um projeto de si mesmo. Isso s6
é possivel devido a narrativa, que da forma a
vivéncia e a experiéncia das pessoas.

O ato de narrar é proprio do ser huma-
no. “A agdo de narrar implica, ao mesmo tem-
po, um processo (a narragao), e um produto
dele resultante (a narrativa)” (Passeggi, 2016,
p- 306). A partir da narragio, construimos a
linguagem e nos modificamos; dessa forma, é
primordial a narrativa das histérias e de nossas
experiéncias vividas. Sendo assim, as criangas
produzem narrativas que trazem consigo mar-
cas formativas de suas experiéncias em dife-

7 A pesquisadora Maria da Conceigao Passeggi, professo-
ra aposentada da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Brasil, é a pioneira na produgao de pesqui-
sas com narrativas e sua divulgagdo. Nos dltimos anos, ela
tem se dedicado as narrativas de criangas, inaugurando
esse novo campo investigativo.

rentes contextos, além de suas percepgoes so-
bre acontecimentos.

No passado, as pesquisas com criangas
eram feitas para elas, e ndo com elas, impossi-
bilitando sua participagéo ativa e negando seu
carater produtor de conhecimentos e experién-
cias. Entretanto, desde a década de 2000, ocor-
reu uma valorizacao de suas falas e percepgoes
e se passou a vislumbrar a contribuigao das
criangas para a reflexao dos processos formati-
vos e (des)construtivos sociais. No campo edu-
cacional, isso tem sido bem evidente, como es-
clarecem Santos e Nacarato (2022, p. 5-6):

Com efeito, as narrativas infantis e as pesquisas so-
bre elas [e com elas] vém se consolidando como um
campo de investigagdo. A crianga, ao narrar sobre
si, permite que o outro se aproxime do que ela sente
em relagdo ao que vive, ao que conhece e ao que
estéd fazendo. Um fato importante é que as narrativas
infantis apresentam a crianga como um sujeito que
sente, entende e quer ser percebido. Ao narrar suas
vivéncias em sala, a crianga possibilita ao profes-
sor conhecé-la, aproximar-se dela e, a partir disso,
trabalhar os conhecimentos cientificos de forma a
iniciar pelo que ela ja conhece, dando significado ao
desenvolvimento e ao aprendizado.

E bom lembrar que, quando uma crian-
¢a comeca a narrar, outras a complementam,
constituindo o que Passeggi et al. (2017) no-
meiam de narrativas coletivas ou polifénicas.
Essas narrativas se complementam, e os infan-
tes mostram, além de suas vozes, outras vozes
com as quais convivem e se relacionam, como
as de seu pai e sua mae, seus avos, amigos e
professores. Em distintos momentos, essas
multiplas vozes se revelam presentes, confir-
mando as ideias de Passeggi et al. (2017, p.
471): “a fala da crianga vai completando a fala
de outra, o que [...] permitiu considerar essas
sequéncias como narrativas produzidas por
um sujeito coletivo”. Assim, consideraremos,
neste artigo, as narrativas individuais e as co-
letivas na secao de analise dos dados.

Outro ponto importante nas narrativas
de crianga é que, no ato de narrar, a crianga pla-
neja sua fala de forma reflexiva, faz viver sua
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consciéncia. Essa é uma disposicao que todo e
qualquer humano tem: a reflexao sobre si. Essa
disposigdo é nomeada por Passeggi et al. (2014,
p. 89) como reflexividade autobiografica.

Pela reflexividade autobiogrifica, a crianga dota-se
da possibilidade de se desdobrar como espectador
e como personagem do espetdculo narrado; como
pensador e como objeto pensado; enfim, como ob-
jeto de reflexdo e como ser reflexivo. Essa relagao
dialdgica entre o ser e a representagao de si que se
realiza pela reflexividade autobiografica confere a
crianga, ao jovem, ao adulto um modo préprio de
existéncia, pela probabilidade de voltar-se sobre si
mesmo para explicitar o que sente, ou até mesmo
perceber que fracassa nessa dificil tarefa de (re) ela-
borar a experiéncia vivida, com a ajuda da lingua-
gem em suas mais diversas formas.

Essa relagao dialogica, de que tratam as
autoras acima, entre a crianga e a representa-
¢ao de si, que atribui ao infante um modo pré-
prio de existéncia, pela possibilidade de vol-
tar-se sobre si mesmo para mencionar o que
sente, pode ser mediada pelas palavras. Estas
vao fixando as experiéncias vividas mediante
o exercicio da interpretagao. Aqui entram em
jogo a memoria e a constituigao da identidade
do narrador que se analisa como personagem
de sua narrativa. A crianga, assim, comega a
dar sentido ao que pensa e fala.

Pelo exposto, concordamos com Passeg-
gi et al. (2014, p. 88) ao afirmarem que “esse
esforgo humano de reflexividade autobiografi-
ca torna as narrativas produzidas pela crianca,
acerca de suas experiéncias, um objeto de es-
tudo precioso para o acesso as construgoes que
elas fazem a respeito do que vivem na escola”.
E, neste artigo, destacamos suas experiéncias
em relagdo a géneros.

CONVERSANDO SOBRE QUEER-
DECOLONIAL

A distingao é uma categoria importante
no pensamento da filésofa argentina Maria Lu-
gones (2008; 2014). Em alguns de seus escritos,
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ela nos convida a pensar a modernidade, ou
civilizagado, como processos hierarquicos e di-
cotébmicos. A distingao fundamental, do ponto
de vista da autora, engendrada pelo coloniza-
dor seria entre humanos e nao humanos, leva-
da a cabo nas Ameéricas e no Caribe por ocasido
da colonizagao. A negagdo da humanidade foi
necessaria do ponto de vista ideolégico da co-
lonizacao pois justificava as crueldades pelas
quais passaram os grupos em situagao colonial,
em especial a mulher. Tal distingao se baseia
na ideia de que a nogdo de humanidade trazi-
da pelo colonizador homem, branco, hetero e
cristdo — o civilizador — nédo abarcava os povos
que estivessem fora do eixo do Velho Mundo,
“somente homens e mulheres civilizados sao
humanos, povos indigenas, das Américas e es-
cravos africanos eram classificados como nao
humanos” (Lugones, 2019, p. 358).

Outras distingoes hierarquizantes que
obedeciam a mesma logica da distingao huma-
nos e nao humanos foram forjadas, a exemplo
da distingdo homem x mulher. De acordo com
Lugones (2019), géneros é uma invengao colo-
nial. Isso nao quer dizer que nao havia percep-
¢ao sobre as diferengas anatémicas do corpo,
mas sim que existia um padrao de organizagao
capaz de uma distingdo baseada em poder e
dominacgao, como € o caso do patriarcado.

As preocupagbes da autora sado alicer-
cadas pelas ideias de Interseccionalidade, isto
é, a conjugagdo de varios marcadores, como
raga, classe, género, origem geogréfica. E a no-
cao de colonialidade, em seu entender, seria a
propria redugdo das pessoas a ndo pessoas e
a violagdo de suas subjetividades, a ponto de
elas ndo se entenderem como sujeitos e sujei-
tas, ficando, assim, vulnerdveis a dominagao.
Lugones (2019) tenta compreender a situagao
de mulheres nao brancas que, duplamente in-
feriorizadas, pela raga e pelo género, ndo séo
mencionadas pelo feminismo branco hegemo-
nico e, mesmo no interior de seus grupos de
origem, sao vitimas de violéncia.

Entendemos que essas questbes que
Maria Lugones teoriza como engendradas
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pela situagdo colonial tém ressonancia ainda
hoje, pois compéem a colonialidade, isto é, a
atualizagdo da colonizacao. Esta nao é apenas
um evento histérico com inicio e fim, mas, so-
bretudo, é um fendémeno ideoldgico capaz de
permanecer nas relagoes sociais com efeito de
dominacao que se reproduz por meio de ima-
ginarios e de agbes cuja fungdo é atualizar a
opressdo e as distingoes forjadas por conta da
situacao colonial.

Nesse sentido, a construcdo em torno
das relagoes de géneros possui uma especifici-
dade maior. Ademais, parte ndo sé das divisoes
binarias ja herdadas, mas também de um assu-
jeitamento por parte dos discursos coloniais
excludentes e subalternizantes que estabele-
ceram relagoes e hierarquias desumanizando
e excluindo sujeitos/as que fugissem aos pa-
droes socialmente estabelecidos. A distingao
baseada na violéncia ndo cessou, atualiza-se
por meio da colonialidade, sendo os sujeitos
e sujeitas aqueles que carregam em seus cor-
pos as marcas (Louro, 2018) que os classificam
como “fora do padrdo”, os alvos das violéncias
e dos tratamentos para ndo humanos, mensu-
rados por Lugones (2008).

Destarte, os estudos decoloniais nos
possibilitam vislumbrar as relagoes entre gé-
neros a partir de uma 6tica de desnaturaliza-
¢ao das exclusbdes, buscando entendimentos
das construgoes normativas em torno dos
géneros como processo historico, uma heran-
¢a colonial. Entretanto, também é necessario
pensar como essa construgao sofreu/sofre forte
influéncia de ideias ocidentais que perpetuam
uma binaridade e uma heteronormatividade
acerca de como se relacionam os/as sujeitos, a
partir de seus locais de existéncia.

Deste modo, tomamos géneros, também
a partir da perspectiva queer, como uma cons-
trugao social, cultural e historica, que diz dos
modos como o0s sujeitos performam suas exis-
téncias, sendo géneros, algo inventado, que
nao se origina de nada, mas sempre é uma cé6-
pia de algo, que é reforgada de tal modo, que
se torna um padrao de existéncia a ser seguido

e constituido, como Judith Butler (2021, p. 27,
grifos da autora) reafirma que géneros é “meio
discursivo/cultural pelo qual ‘a natureza sexu-
ada’ ou ‘um sexo natural’ é produzido e estabe-
lecido como ‘pré-discursivo’, anterior a cultu-
ra, uma superficie politicamente neutra sobre
a qual age a cultura”.

Propor esse encontro dialégico entre
queerdecolonial nos possibilita um abarca-
mento maior das questoes referentes aos géne-
ros. Para além deles, podemos ver a partir de
todos os atravessamentos que ocorrem e, por
vezes, nao sao considerados. Estes fazem par-
te de nossas construgoes sociais e nos consti-
tuem enquanto pessoas, conforme muitas das
narrativas que serdo apresentadas neste traba-
lho demonstram.

A perspectiva queer surge a partir das
lutas feministas durantes os anos 1980 e da
epidemia da HIV/AIDS, em que as pessoas
marginalizadas e subalternizadas® comegaram
a questionar as regras sociais e normativas im-
postas aos corpos e corpas (Miskolci, 2017).
Advinda dos estudos p6s-estruturalistas e pos-
-criticos, a perspectiva queer procura questio-
nar constantemente os discursos construidos
como Unicos e estatisticos, problematizando
as verdades postas como absolutas, provocan-
do e instigando sobre esses padroes e perfor-
mances® postas como Unicas e estaticas. Louro
(2001, p. 547) dialoga com essa ideia:

As condigoes que possibilitam a emergéncia do mo-
vimento queer ultrapassam, pois, questoes pontuais
da politica e da teorizacgao gay e lésbica e precisam
ser compreendidas dentro do quadro mais amplo
do poés-estruturalismo. Efetivamente, a teoria que-
er pode ser vinculada as vertentes do pensamento
ocidental contemporaneo que, ao longo do século
XX, problematizaram nogoes classicas de sujeito, de
identidade, de agéncia, de identificagao.

¢ Entendemos que esses termos, ancorados numa perspec-
tiva decolonial, podem ser incoerentes por fazerem parte
de uma construgao colonial, mas, a0 mesmo tempo, man-
teremos seu uso por também entendermos que eles sdo
como cicatrizes que permitem um constante lembrete da
posicao social a que sujeitos/as diferentes sao postos/as na
sociedade.

9 Para compreender mais sobre o conceito de performativi-
dade, consultar em Judith Butler (2021).
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As problematizagbes queer comegaram
a surgir ndo apenas dos questionamentos so-
bre pessoas gays e 1ésbicas, mas também sobre
como as identidades e as sexualidades sdo pos-
tas e construidas como imutaveis e estaticas.
Além disso, a perspectiva queer nao poderia
ser considerada como uma teoria, pois parte
de uma ideia de fuga das categorizagoes, desta
maneira a tomamos como processos epistemo-
légicos sempre inacabados, que nos permitem
problematizar as estabilidades e binaridades
existentes.

Trazemos algumas proposigoes de Lou-
ro (2001, p. 549) sobre o rompimento da légica
binaria dos géneros como uma das principais
problematizagoes que a abordagem queer nos
provoca:

Segundo os tedricos e tedricas queer é necessario
empreender uma mudanga epistemoldgica que efe-
tivamente rompa com a légica binédria e com seus
efeitos: a hierarquia, a classificagdo, a dominagéao e
a exclusdo. Uma abordagem desconstrutiva permi-
tiria compreender a heterossexualidade e a homos-
sexualidade como interdependentes, como mutua-
mente necessérias e como integrantes de um mesmo
quadro de referéncias.

O rompimento com a légica binaria nao
dever ser destruido, mas desconstruido em um
processo dialético de problematizacao das es-
truturas sociais que submeteram essa constru-
¢do normativa como tnica. Além disso, partir
de uma perspectiva queer significa também
questionar as relagoes de poder, em especial
dos sujeitos e sujeitas com poder de hierarqui-
zar/distinguir corpos, e ndo apenas identificar
corpos subalternizados. Pensamos junto com
Foucault (1991), que entende o poder como
algo produtivo, que ao mesmo tempo que pro-
duz assujeitamentos, também possibilita resis-
téncias, de modo que este, esta engendrado de
forma capilar na sociedade.

Entretanto, ao construirmos esta pesqui-
sa, deparamo-nos com a problemaética de cer-
tas questoes mais exclusivas do Sul Global nao
serem contempladas por esse tinico olhar que-
er, que esta vinculado a uma matriz europeia,
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estadunidense. Como Catarina Rea (2020), es-
tamos atentos ao fragil interesse do ponto de
vista queer estadunidense e europeu as inter-
seccionalidade de racas, de classe e sobretudo
da situacao colonial, questbes caras em con-
textos latino-americanos e brasileiro.

Dessa forma, vimos necessidade de dia-
logar com os estudos decoloniais como uma
forma de contribuir com nossas discussoes,
possibilitando uma analise mais situada sobre
as probleméticas impostas aos géneros, prin-
cipalmente tendo em vista o perfil e subjetivi-
dades das criangas desta pesquisa. Ao utilizar-
mo-nos do decolonial, partimos dessa premis-
sa de problematizar de forma interseccional
todas essas questdes que atravessam nossas
constituicoes enquanto pessoas. Pereira (2015,
p. 416-417, grifos do autor) pontua:

A despeito dessas suspeitas, hd também, como
adiantei, aproximacdes. Na busca de revelar a 16-
gica subjacente dos empreendimentos coloniais, o
pensamento decolonial procura desvendar como as
construgoes de género e sexualidade se cruzam e
sdo produto da colonizagao (Lugones, 2007, 2008a,
2011, 2012b; Perez, 2014; Segato, 2012c¢, 2013,
2014b). Se o canone é eurocéntrico, hétero e bran-
co, o queer faz troga desse lugar, dessas Teorias e de
sua universalidade pressuposta, assim como fustiga
sua heteronormatividade; o pensamento decolonial
denuncia os processos de construgio dessa univer-
salidade, e também desconfia dessas Teorias.

A partir da jungdo queerdecolonial,
ocorre uma problematizagdo do sujeito tido
como padrao, pautado no eurocéntrico, héte-
ro, cis e branco. Sendo assim, os estudos de-
coloniais nos fazem repensar em como as vio-
léncias coloniais sdo transpassadas ao longo
dos anos e se perpetuam até os dias de hoje
(Pereira, 2015). Os estudos queer questionam
0S corpos e corpas postos/as como dnicos/as e
estaticos/as, colocando em xeque as normati-
vas que padronizam os/as sujeitos/as dentro da
heteronormatividade. Miskolci (2017, p. 48)
nos aponta que

a heteronormatividade é um regime de visibilida-

de, ou seja, um modelo social regulador das formas
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como as pessoas se relacionam. Em nossos dias, a
sociedade até permite, minimamente por sinal, que
as pessoas se relacionem com pessoas do mesmo
sexo; portanto, ao menos para alguns estratos privi-
legiados, ja ndo vivemos mais em pleno dominio da
heterossexualidade compulséria.

Os/As corpos/as sdo questionados/as
para além de seu género, tendo sua sexualida-
de, sua raga, sua classe e suas localizagoes geo-
graficas no globo como elementos de distingao
e hierarquizacado. Dessa forma, ha diferentes
exclusoes dentro de uma mesma exclusao. Al-
guns/algumas autores/as colocam como marca-
dores sociais das diferengas (Miskolci, 2017),
categorias entre outros, mas neste artigo utili-
zamos o conceito de légica categorial®.

Pesquisar a partir de uma perspectiva
dos géneros é compreender que iremos além
do que é visto superficialmente, ndo é simples-
mente os géneros, mas todos os atravessamen-
tos que ocorrem por eles e que provocam uma
hierarquizagdo social em diferentes niveis,
conforme Lugones (2008, p. 79) pontua:

Por lo tanto, «colonialidad» no se refiere solamente
a la clasificacién racial. Es un fenémeno abarcador,
ya que se trata de uno de los ejes del sistema de
poder y, como tal, permea todo control del acceso
sexual, la autoridad colectiva, el trabajo, y la subje-
tividad/intersubjetividad, y la produccién del cono-
cimiento desde el interior mismo de estas relaciones

intersubjetivas.

Sendo um fenémeno abarcador, ocorre
o atravessamento com diferentes outras 16gi-
cas categoriais, que impoem uma ordem e uma
normativa social padrao, que deve ser seguida,
e aquelas que as transgridem sao reprimidas e
postas como inferiores. A colonialidade, entao,
impos padroes sociais que englobam como as
pessoas devem agir, ser e se comportar, pau-
tadas em processos excludentes por meio de

1 Togica categorial é um termo proposto por Lugones
(2008) para abordar questoes de raga, género, classe e
sexualidade para além de categorias isoladas, como um
sistema, ou no caso uma logica categorial da sociedade.
Conforme ela propria pontua, “quero enfatizar que a légica
categorial dicotomica e hierarquica é central para o pensa-
mento capitalista e colonial moderno sobre raga, género e
sexualidade. Isso me permite buscar organizagoes sociais
nas quais pessoas tém resistido a modernidade capitalista
e estao em tensdo com esta logica” (Lugones, 2014, p. 934).

um pensamento hegemoénico eurocentrado,
na constituicao de sujeitos/as perfeitamente
vistos/as como o espelho e o reflexo de uma
sociedade idéntica e adequada.

Em congruéncia ao exposto acima, as
narrativas das criangas possibilitarao reflexdes
e perspectivas acerca de como as questoes de
géneros sdo construidas de forma binaria so-
cialmente, trazendo suas experiéncias a partir
de um olhar de quem experiencia essas norma-
tizagoes em suas vidas. Nesse interim, a pers-
pectiva queerdecolonial nos ajudard na com-
preensdo dessas narrativas, problematizando
essas divisdes e normatizacgoes de géneros.

COM A PALAVRA, AS CRIANCAS:
problematizando as narrativas so-
bre géneros

Abordar questdes de géneros no espago
escolar é extremamente necessario, mas, ao
mesmo tempo, é uma tarefa muito delicada ao
passo que a colonialidade como dispositivo de
atualizagdo da colonizagao tém, na dimensao
do género, uma chave para a manutengio de
processos de dominagdo. Um dos fortes ele-
mentos dificultador dessa discussao é a crenga
generalizada de que tais questoes sdo de ambi-
to privado, e nao publico, e, portanto, devem
permanecer sob tutela das familias. As parcas
iniciativas que o Estado tem em promover tais
discussdes no ambito escolar sdo recebidas
com debates acalorados da sociedade como
um todo; e muita energia se gasta, faltando
félego para pensar em educar de fato criangas
e adolescentes para um autoconhecimento do
ponto de vista dos géneros e da sexualidade e
tolerdncia com as questoes da diferenca.

No Brasil, desde o inicio do Governo Te-
mer (2016) até os presentes dias, percebemos
uma forte ascensdo do conservadorismo, que
aos poucos vai minando e tornando o género
na sociedade, como algo horrendo, como uma
discussao que nao pode ser realizada nas es-
colas, e amplifica isso, impedindo e tentando
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censurar em todos os dmbitos sociais. Judith
Butler (2021) nomeia isso como “uma figura
fantasmatica” dos géneros, tornando-o “uma
coisa” assombrosa, que deve ser evitada, re-
chagada e que segundo ela, serve para “d4 car-
ta branca ao Estado para negar a vida daquelas
pessoas que passaram a representar, por meio
da sintaxe do fantasma, uma ameaga a nacao”
(Butler, 2021, p. 13).

Em vista disso, as criangas que fizeram
parte desta pesquisa apresentam suas percepgoes
sobre géneros e demonstram inquietagoes, nor-
matizagoes e transgressoes acerca dos conceitos.
Reproduzem também em suas falas aquilo que
é ensinado e vivido em suas experiéncias, como
padroes binarios e dicotomicos. Entretanto, em
congruéncia ao processo reflexivo, elas também
apresentam resisténcias em dados momentos,
com inquietagoes sobre suas experiéncias.

A primeira tematica para o inicio de
nosso didlogo foi o que é Ser Menino e Menina,
e a segunda Meninos e Meninas na escola. Ini-
ciando o didlogo, um menino pontua sua pers-
pectiva sobre os temas dizendo que tudo gira
em torno da distingao entre organizado e néao
organizado, ou responsdvel por si e nao res-
ponsavel por si, ou ainda sobre as obrigagoes
domésticas serem exclusivamente femininas.

Eu acho que as meninas sao mais, é, tipo, organi-
zadas, usam roupas bonitas, sao delicadas; os homi
nao, eles nao fazem as coisas direito. Quem tem que
lavar a roupa é a mae, os homens sao todos sebosos,
mas tém que ser forte, a mulher nao (J.P.**, narrati-
va, 2019).

A narrativa de J.P** nos permite vis-
lumbrar a separagao das agdes dos homens e
das mulheres, tendo a virilidade (Bourdieu,
2012) como marca reveladora e impactante do
que seja ser homem e a feminilidade para as
mulheres. Ele utiliza como primeiro aspecto
central para definir uma menina a roupa; as-
sim, entendemos que, para ele, a vestimenta
da mulher é uma caracteristica marcante.

Na primeira infancia, meninas e meninos usam, as
vezes, formas e tecidos semelhantes, mas, frequen-
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temente, os meninos tém roupas mais escuras e or-
nadas de motivos esportivos, transportes ou animais
selvagens. Ja as meninas usam cores mais claras e
enfeites de flores e animais domésticos. Essa dife-
renciagao sugere que os meninos irdo dedicar-se a
jogos vigorosos e a longas viagens, e as meninas fi-
cardo em casa com as plantas e os pequenos animais
(Neves Strey, 2008, p. 149).

A divisao dos géneros se estabelece an-
tes mesmo do nascimento, corroborando as
ideias de Louro (2018), quando “se descobre”
o sexo biolégico do bebé. Dessa forma, tudo o
que vem a seguir parte de uma construgao bi-
naria dos géneros, comegando pelas roupas e
cores. Como Neves Strey (2008) pontua acima,
as cores mais escuras para meninos, e as mais
claras para meninas; ou podemos até associar a
saia para meninas e a calga para meninos, com
a proibigdo, em algumas sociedades, do uso da
calga pelas mulheres, pois retira delas sua femi-
nilidade, como se esta fosse obrigatoria.

Na narrativa de J.P.**, podemos perce-
ber, ainda, uma visdao de que os homens néo
devem lavar suas roupas (uma tarefa social-
mente tida como feminina), o que nos remete
a uma discussao sobre as tarefas do cuidado
e o trabalho doméstico nao serem considera-
dos um trabalho, mas atividades socialmente
atribuidas a mulher na divisao sexual laboral
(Federici, 2019). Além disso, ele narra que os
homens sao “sebosos” e as mulheres nao, mais
uma vez reforgando os esteredtipos sociais de
géneros bindrios e as lgicas categoriais pauta-
das em uma dicotomia, como Lugones (2014)
e Louro (2020) apontam, que separa as ativi-
dades/agbes/coisas entre meninos e meninas,
homens e mulheres, machos e fémeas.

Destacamos que a regidao Nordeste figu-
ra, juntamente com a Norte, com os maiores
indices de casos de cancer de pénis do Brasil'?,
tendo uma das possiveis justificativas essa vi-
sdo apresentada por J.P.** e a falta de educacgéao
sexual nas escolas, o que envolve em partes es-
sas questoes de higiene e autoconhecimento
1 Os indices vém aumentado consideravelmente nos ulti-

mos anos, para saber mais, acessar: https://www.inca.gov.
br/assuntos/cancer-de-penis.
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do préprio corpo. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997) ja abordavam sobre a
importancia de falar do corpo, da sexualidade
e de formas de combate a doencas e infeccoes
sexualmente transmissiveis'?. Entretanto, com
o langamento da BNCC (Brasil, 2018), até mes-
mo essas teméaticas foram retiradas, e nao ha
qualquer mencgéao para trabalhar sexualidades
ou géneros em todo o documento.

(2023)
processo se deu por conta do momento poli-

Conforme Brito aponta, esse
tico vivenciado no periodo de langamento da
Base e do modo como essas pautas e discus-
soes sdo vistas como desnecessérias e pecami-
nosas para os espacos escolares. O curriculo
imposto de forma geral, a partir da BNCC, é
utilizado para retirar e, de alguma maneira, su-
primir qualquer trabalho acerca dessas tema-
ticas, pois existe uma normativa que entende
tais questdes como tnicas do dmbito privado
e restringe sua abordagem em outros espagos.
Foucault (1991) assinala que esse entendimen-
to e controle faz parte de uma vigilancia social
que busca controlar os corpos existentes, esta-
belecendo e reforgando os padrdes vistos como
Unicos e naturais.

A nivel municipal, a cidade em que esta
pesquisa foi realizada também passou por um
processo semelhante. Cantanhede (2019) ana-
lisa em seu trabalho sobre o impacto da pre-
senga do termo géneros no Plano Municipal de
Educagao (PME). Isso acarretou uma discussao
publica com diversos movimentos conserva-
dores ligados a instituigoes religiosas que uti-
lizavam do discurso da defesa da familia para
que esse termo fosse removido do PME. Des-
tarte, o municipio, em congruéncia a BNCC,
optou pela retirada; assim a discussdo também
foi silenciada no municipio.

Compreendemos que essa exclusdo de
termos, mais uma vez, faz parte de um proces-

2 Entendemos que as discussoes acerca de educagio se-
xual e educagdo para a sexualidade vdao muito além da
simples e tradicional ideia de trabalhar sobre essas teméa-
ticas mencionadas. Entretanto, nosso objetivo com este
trabalho nao é abordar tais reflexdes, mas pontuar acerca
de como a presencga ou auséncia dessas teméaticas impacta
também o debate acerca de géneros.

so de dominacgao e controle que se utiliza dos
curriculos vistos como dispositivos para per-
petuar essas hierarquizagoes e normatizagoes.
Historicamente, o curriculo foi e é utilizado
para propagar ideais culturais e sociais que vi-
sam a um processo de assujeitamento (Apple,
2006; Sacristan, 2013; Silva, 2020).

Isto posto, as narrativas de J.P** e de
outras criangas que apresentaremos a seguir
demonstram como ha uma visao heteronor-
mativa acerca do homem. E a escola acaba por
ndo desmistificar ou questionar isso ao ser cer-
ceada ou até mesmo desobrigada de trabalhar
qualquer uma dessas temaéticas, reforgando
esses esteredtipos (Paraiso, 2015). Bourdieu
(2012, p. 20) reflete sobre o papel atribuido as
mulheres e aos homens, “o papel do homem, e
do que é ser homem é predefinido, tal qual o da
mulher, cada um tem sua forma e sua maneira
de se comportar, além de ter o seu local”, sen-
do deixado para elas os trabalhos domésticos e
os espagos privados, enquanto para os homens
o espaco publico, os trabalhos bracais ou mais
bem remunerados. Essas posigoes de destaque
e esse tipo de labor, na visao de J.P.**, nao de-
veriam ser ocupados por mulheres.

e R.*
reforcam a narrativa de seu colega de turma
(J.R.**): “Os homens sao preguicosos, fedoren-
tos” (L.*, narrativa, 2019); “Meninos sdo sebo-

As narrativas das meninas L.*

sos, as meninas sao organizadas e limpas” (R.*,
narrativa, 2019). Elas sinalizam os estere6tipos
de géneros acerca de como sido os homens e
como sao as mulheres no que se refere a higie-
ne pessoal e, supostamente, ao ambiente do-
méstico. Isto estd muito presente na sociedade
e na cultura, ao representar, por exemplo, nas
midias, como essas experiéncias masculinas e
femininas sdo entendidas e vivenciadas.

Os adjetivos que, para as meninas, de-
finem os meninos sdo todos negativos e dire-
cionados as questdes de higiene e autocuida-
do. Ao refletirmos sobre isso, notamos que o
cuidado consigo, a higiene pessoal, citando a
depilagao como exemplo, sempre foram aspec-
tos e um campo considerado feminino, do qual
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as mulheres seriam as detentoras, e os homens
deveriam ser o oposto em relagdo a limpeza
e a outros aspectos. Isso nao é veridico e tem
mudado constantemente. Entretanto, as narra-
tivas das duas meninas demonstram que tan-
to meninos quanto meninas aprendem essas
construgoes sociais sobre a representagdo do
que é ser homem em nossa sociedade — uma
pessoa sem muitos cuidados higiénicos, que
nao precisa atentar-se a isso —, o que € visto e
reforgado também a partir dos curriculos, de-
sempenhando papeis antagénicos, apresentan-
do meninos e meninas em lados opostos (Lou-
ro, 2020; Paraiso, 2016).

Deste modo, a feminilidade sempre
estd sendo associada a coisas delicadas, cui-
dadosas, a um papel quase de ingenuidade.

2

Enquanto a masculinidade sempre é retrata-
da como brutalidade, como algo viril, que néo
pode demonstrar essa delicadeza e cuidado
consigo. Percebemos como tais processos coti-
dianos, vao sendo engendrados no pensamen-
to das criangas, de certa forma, que se tornam
naturalizados, algo que Miskolci (2017) aponta
como um forte efeito da heteronormatividade.

Seguindo na mesma perspectiva acima,
temos um pequeno embate na roda de conver-
sa: “Acho que meninos sao chatos, nojentos,
idiotas, e meninas sao belissimas” (V.*, narrati-
va, 2019); “Menina é chata, e menino é bonito
e inteligente” (D.**, narrativa, 2019). Demons-
trando essa contrariedade entre os géneros bi-
nérios, pelo simples fato de socialmente serem
contrarios, as meninas e os meninos reforgam
as divisoes de género. As diferengas entre os
géneros sdo notadamente marcadas nos am-
bitos educacionais com os proéprios assujei-
tamentos dos corpos; socialmente existe algo
que é o correto para um menino e errado para
uma menina, ou vice-versa; esse € um proces-
so normatizador que, por consequéncia, cria
embates engendrados. Louro (2018) aponta
que o préprio espago escolar é esse locus de
divisdo e de reforgo das binaridades, ao esta-
belecer filas de meninos/meninas, ao dividir as
atividades, ao propor e delimitar o que é certo
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ou errado para cada género, como construgoes
imutaveis e a-histéricas, que fazem parte de
uma norma social previamente estabelecida,
que adquire certo carater de verdade, quase
que inquestionavel.

O curriculo, entao, torna-se um campo
fértil para esses movimentos, possibilitando
que naquele espaco as criancgas nio sé se per-
cebam assim, mas continuem utilizando-se
dessas oposigdes em todos os Ambitos sociais.
Como Paraiso (2015) assinala, o curriculo pro-
voca uma relagao de forma e forga que, ao mes-
mo tempo, normatiza e reforga, mas também
estabelece novas e outras formas de relagoes.
Ranniery (2022) discute que é necessario en-
tender o curriculo ndo apenas como um espago
de normativas, mas também de rupturas, que
tensionam e direcionam as criancas para ou-
tras perspectivas e visoes de si e do mundo, as
quais, dependendo dos movimentos e processos
engendrados nas escolas, ora permitem questio-
namentos, ora provocam assujeitamentos.

Conforme Louro (2014), existe uma na-
turalidade nas divisbes entre meninos e meni-
nas, que ndo apenas ¢ estabelecida socialmente,
como reforcada a todo o instante em diferentes
espacos; a escola apresenta-se como tal espago
de (re)producgao dessas divisdes e dicotomias
dos géneros. Em nossas observagoes sobre o es-
paco escolar, “parece” uma necessidade criada
por essa instituigao que haja tal divisao (fila de
meninos e fila de meninas; brincadeiras e brin-
quedos de meninos e brincadeiras e brinquedos
de meninas), como uma maneira de reafirma-
¢ao aos papéis de géneros (Louro, 2014).

A partir de Lugones (2014), inferimos
que as divisoes de géneros que percebemos nas
narrativas das criangas partem de uma ideia
de colonialidade, pautada na hierarquizagao
macho/fémea, que se estabeleceu no inicio do
processo colonial, sendo enraizada e apresen-
tando-se com forga também no espago escolar.

O homem europeu, burgués, colonial moderno tor-
nou-se um sujeito/ agente, apto a decidir, para a vida
publica e o governo, um ser de civilizagao, heteros-
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sexual, cristdao, um ser de mente e razdo. A mulher
europeia burguesa nao era entendida como seu com-
plemento, mas como alguém que reproduzia raca e
capital por meio de sua pureza sexual, sua passivi-
dade, e por estar atada ao lar a servico do homem
branco europeu burgués (Lugones, 2014, p. 936).

Com a reflexdao de Lugones (2014), en-
tendemos como o processo colonizador perpe-
tuou e propagou ideias que estabelecem posi-
goOes hierdrquicas a partir de uma binaridade
entre homens e mulheres. Os primeiros domi-
nam e sao exemplos da perfeigdo, enquanto as
segundas sdo meros complementos da existén-
cia masculina, devendo agir de forma subalter-
na e passiva, ficam ligadas ao ambiente priva-
do e associadas a reproducgao biolégica.

Ao questionarmos o motivo dessas dife-
rencas e dessas afirmagoes sobres os meninos
serem de tal forma e as meninas de outra, tive-
mos as seguintes respostas:

As meninas sGo muito organizadas; porém, elas
s@o muito fofoqueiras, mentirosas (M.**, narrativa,
2019).

Os meninos sao, sao feios e chatos (V.*, narrativa,
2019).

Porque as meninas sGo chatas e nés nao (N**, nar-
rativa, 2019).

Percebemos que nenhuma das narra-
tivas apresenta realmente um motivo claro
sobre o porqué dessas perspectivas. Podemos
pensar e problematizar que possivelmente isso
se da devido as construgbes sociais que ocor-
rem de forma normativa e sutil em todos os
espacos sociais em que as criancas estdo imer-
sas, nem elas préprias conseguem ter nogao
de onde surgiram essas ideias ou o porqué de
falarem isso. Segundo Foucault (2014), nossa
sociedade é discursiva, e sendo assim, deter-
minados discursos ganham legitimidade em
detrimento de outros, se estabelecendo histo-
ricamente como verdades ao serem constante-
mente reproduzidos, sem questionamentos de
suas estabilidades. O que as narrativas podem
nos Possibilitar/problematizar, é como muitas
dessas opinides das criangas sao pautadas em
construgodes histéricas, que ndo possuem uma

“motivagdo”, e que sdo apenas reproduzidas
como verdades, por terem sido constituidas
como tais, devido aos espagos e processos le-
gitimadores. Para Foucault (2014), é necessario
analisar quem enuncia determinado discurso,
e quem estd autorizado a fazé-lo, pois, deste
modo, podemos perceber que determinados
grupos o realizam por terem este espaco de le-
gitimacao, e assim vdo constituindo os curri-
culos e reforgando tais estere6tipos.

Ao rememorarmos esse processo, bus-
camos seu devir na divisdo de géneros. Para
Louro (2018), ela se inicia no momento da des-
coberta do sexo biolégico do bebé, o que pro-
voca uma normatizagao sobre o ser/agir/falar/
vestir ou até mesmo sobre as cores que deve
usar. Uma consequéncia disso sdo as divisoes,
conforme as narrativas das criangas indicam.

Torna-se também necessario pontuar
que, a partir das narrativas das criangas e da
maneira como defendem ou criticam algumas
ideias, percebemos que os espagos formativos,
em destaque o familiar, apresentam-se como
l6cus com uma heteronormatividade intensa.
Ela engendra e assujeita comportamentos e
agoes, que acabam sendo naturalizados e re-
produzidos pelas criangas.

As oposicoes e contrariedades forte-
mente marcadas nas narrativas das criangas
demonstram um embate entre os meninos e
as meninas, os/as quais se acusam de caracte-
risticas ruins para tentar demonstrar alguma
superioridade, sendo os aspectos comporta-
mentais e higiénicos os mais citados. Isso pode
revelar um processo formativo e constitutivo
dos/as sujeitos/as, entendendo-os/as como fru-
to de um ambito social, com regras e normati-
vas que querem, a todo custo, padroniza-los/
as e encaixa-los/as em modelos estabelecidos
em uma binaridade vista como natural. Estes
modos de existéncia, sdo parte de um processo
de controle e docilizagdo dos corpos, que se-
gundo Foucault (1991), comegam a serem acio-
nados, produzidos e reproduzidos, que chega
um determinado momento que ndo precisam
mais serem reforgados pelo exterior, pois as
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proprias pessoas comegam a fazé-lo de forma
natural, devido a essa capilarizagdo do poder
em todos os espagos.

Em seguida, iniciamos a discussdo com
a tematica Meninas e Meninos em sala de aula.
O dialogo se construiu em torno das constata-
¢Oes das criangas de que meninas sao quietas e
meninos bagunceiros, sendo essas caracteristi-
cas inerentes a eles/as. Os meninos acusam as
meninas de fofoqueiras; um deles reflete que
0s meninos sao quietos; em seguida, outro re-
forga a ideia da fofoca, porém aponta que me-
ninos sao bagunceiros:

Eu acho que as meninas sdo muito fofoqueiras, e os
meninos quietos (M.**, narrativa, 2019).

Os meninos sao bagunceiros, e as meninas sao aten-
tadas, fofoqueiras, puxa saco (N.**, narrativa, 2019).

Ja as meninas acusaram os meninos de
serem atentados e inquietos, apontando que
eles nao ficam quietos e, no espago da sala de
aula, ficam “cagando conversa”:

Os meninos sdao fofoqueiros e mentirosos, atentados
(V.*, narrativa, 2019).

Meninos sao atentados, cagam conversa demais co-
migo. Sao inquietos e ndo param na cadeira (M.**,

narrativa, 2019).

Notamos, mais uma vez, o binarismo de
género; além disso, ha o acréscimo de que me-
ninos sdo mais agitados que as meninas, além
da construgao social acerca da fofoca por parte
dos meninos para com as meninas. Conforme
a pesquisa de Silva, Halperni e Silva (1999), ha
associagbes sobre meninas comportadas e me-
ninos bagunceiros nos espagos escolares feitas
por docentes:

as meninas [sdo vistas| como mais responsaveis, de-
dicadas, estudiosas, interessadas, sensiveis, atentas.
Enquanto os meninos sao malandros, nao tém habi-
tos de estudo, ndo ficam em casa para estudar, saem
para jogar bola, faltam as aulas, sao dispersivos, tém
interesses fora da escola, sdo agitados, nao prestam
atengdo, ainda que mais inteligentes (Silva; Halper-
ni; Silva, p. 1999, 215).

As opinides dos/as docentes apresenta-
das na pesquisa supracitada, vdo ao encontro
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do que as criangas narram. Ademais, estao per-
meadas de uma construcao social que impoe
determinadas atitudes para os meninos e ou-
tras para as meninas. Isso torna-se ainda mais
visivel no espaco escolar a partir da constru-
¢ao dos curriculos, ao passo que determinadas
agoes e atividades sdo impostas e tidas como
de meninos, outras, como de meninas. Essas
divisoes vao se estabelecendo com mais afinco
nos espacgos escolares.

Os espagos escolares propiciam situa-
¢Oes que naturalizam as dicotomias de géne-
ros, determinando normas e formas de agir e
ser a partir de enquadramentos do que é nor-
mal ou mesmo natural por meio de fatos cul-
turais impostos como Gnicos e imutaveis, que
devem ser acatados sem qualquer questiona-
mento (Louro, 2014). Entao, é na escola que a
contradigdo se perpetua, mediante gestos, sen-
tidos, corpos e movimentos produzidos; é o 16-
cus onde se aprende o que se deve fazer e o que
nao se deve fazer, o que pode ser dito ou nao,
o que deve ser escutado ou ndo. Segundo Brito
e Moura (2020, p. 34) “A educacao se distancia
destas discussdes porque nao consegue lidar
com isso. Em grande medida o curriculo esco-
lar, ai posto, serve como dispositivo de reforgo
de uma sociedade heteronormativa”.

Brito (2023) aponta que os processos
curriculares sdo responsaveis pela exclusao e
pseudoinclusao dessas tematicas nos espagos
escolares, visto que sofrem forte resisténcia
por parte nao apenas das familias, mas do cor-
po docente, da gestao e demais sujeitos/as da
escola, que, de alguma forma, tentam a todo
instante excluir e silenciar o debate sobre gé-
neros nesses locais. Apesar da pluralidade e da
presenca das diferengas nos espacgos escolares,
a escola e todos/as que dela fazem parte ainda
nao acolhem, e muito menos toleram, todos/
as e tudo que fogem ao padrao hegemonico de
género, estes sdo excluidos de forma intensa.
Para Brito e Zaparoli (2024, p. 1238) “as insti-
tuigoes e as préticas escolares vao criando um
ambiente e situagdes que naturalizam concep-
¢oes de géneros e sexualidades, pondo e en-
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quadrando as pessoas em normativas que sdo
tidas como normais e naturais”, e isto é efeito
“de fatos culturais postos como tnicos e imu-
taveis”, que precisam ser desestabilizados de
algum modo, mas que sdo dificeis de aconte-
cerem, devido a resisténcia e silenciamento de
tais discussoes no dmbito escolar. Corroboran-
do isso, ainda temos as seguintes narrativas:

Os meninos sao muito atentados na sala de aula,
parece uns bichos (L.*, narrativa, 2019).

As meninas sao atentadas bagunceiras, mas ne-
nhum dos dois sdo quietos e nem se comportam
(J.P**, narrativa, 2019).

A relagao de meninos e meninas na sala de aula é
uma calamidade, porque os meninos chutam os me-
ninas, eu sei que nao é tudo isso que eles pensam
da gente. E tem os casais. Os meninos também nao
colaboram, pra gente falar e conversar (V.V.*, narra-
tiva, 2019).

As narrativas apresentam mais elemen-
tos interessantes, como possiveis agressoes
que os meninos realizam para com as meninas
e a formagédo de casais, demonstrando a tran-
sicao da infancia para a pré-adolescéncia, po-
rém a divisao ainda estd marcada fortemente.
Louro (2014) aponta que essas relagoes ja estao
na ordem das coisas como algo natural, que é
vivenciado e deve ser seguido sem questiona-
mentos ou alternativas, e o espago escolar a
todo instante reforga a divisdo entre os géne-
ros, com filas, brincadeiras, cores e modos de
sentar-se, vestir-se, ser e agir.

Outro momento significativo na roda
surgiu quando das meninas relataram sobre
como suas familias influenciaram-nas na visao
do que é ser mulher e na construgao futura do
papel de uma mulher:

Ter mil coisas acontecendo, menstruagao. Eu soube
que era pros meninos menstruarem, e ndo a gente. E
ter mais responsabilidade, porque as maes confiam
mais em meninas. SGo mais responsdveis. Porque,
daqui uns dias, vao ser elas que estarao 1a cuidan-
do dos filhos; entao, a mulher tem que aprender e
passar isso para seus filhos (V.V.*, narrativa, 2019).

Na narrativa de V.V.*, percebemos o
quanto ainda sdo impostos as mulheres papeis

de cuidado consigo e com o outro, bem como a
necessidade de ser mae. Além disso, no futuro,
as meninas, ao se tornarem mulheres adultas,
deverao cozinhar, cuidar dos filhos e aprender
tarefas domésticas para cuidar das criangas.
Isso demonstra o quao internalizado esta nas
criangas o papel da mulher na sociedade, pois
uma menina de 10 anos de idade ja pensa no
futuro e em um planejamento pautado nos pre-
ceitos de que devera cozinhar, passar, ser uma
esposa, enfim, ter habilidades domésticas e ser
o que a sociedade normativa impoe.

O papel apresentado por V.V.* é o de
uma mulher submissa e servente ao homem.
A ela, sdo impostos responsabilidades e modos
de viver, que provocam agenciamentos de seu
corpo e de quem ela deve ser, além de poder
alterar todas as suas perspectivas do futuro.
Entretanto, a fala dela também traz um tom de
tristeza e, ao mesmo tempo, revolta ao passo
que ela entende que seu papel nao pode e nao
deve ser destinado unicamente a isso. Sua nar-
rativa vai ao encontro do que escreveu Bour-
dieu (2012, p. 39):

As mulheres sdo controladas e possuem as suas for-
mas de agir, pensar, falar, se comportar, [...] os sen-
timentos relacionados com as diferentes partes do
corpo, com as costas a serem mantidas retas, com
as pernas que nao devem ser afastadas etc. e tantas
outras posturas que estdo carregadas de uma sig-
nificagdo moral (sentar de pernas abertas é vulgar,
ter barriga é prova de falta de vontade etc.). Como
se a feminilidade se medisse pela arte de “se fazer
pequena” (o feminino, em berbere, vem sempre em
diminutivo), mantendo as mulheres encerradas em
uma espécie de cerco invisivel.

O controle é pautado no corpo e na re-
presentagao que as mulheres tém, apresentan-
do as nuances de como elas devem se compor-
tar, vestir-se e até mesmo se sentar. O processo
de dominagao é gradativo e imposto de forma
engendrada, algo que se naturalizou nos co-
tidianos e nos discursos passados de geragao
para geragdo, como esse da mae de V.V.*,

Foucault (1991, p. 119) assinala que “a
disciplina fabrica assim corpos submissos e
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exercitados, corpos ‘déceis’. [...] Em uma pa-
lavra: ela dissocia o poder do corpo”, como a
narrativa de V.V.* demonstra: o corpo da mu-
lher é assujeitado a ser décil, e o corpo de que
estamos falando nao se refere unicamente ao
fisico, mas a todas as agoes, regras e formas de
ser exercidas pelas pessoas. O corpo feminino
é visto sempre com fragilidade, ternura e do-
gura, e tudo/todos aquilo/aqueles que fogem a
isso sdo tidos como anormais (Miskolci, 2017).
Em consonéincia a essas definigoes, as insti-
tuigobes escolares a partir de seus curriculos
continuam também a perpetuar essas visoes
ao impor normas e formas de comportamentos
que devem ser exercidos pelas meninas para
que elas se enquadrem em seus papéis de gé-
neros pré-estabelecidos, mantendo a coloniza-
¢ao dos corpos.

A construgao do que é ser uma mulher
é envolta em diversas regras e condigbes so-
ciais que devem ser seguidas sem questiona-
mentos, impondo as formas até de como elas
devem se sentar ou manter sua postura. V.V.*
percebe isso muito cedo ao dizer que isso é um
incobmodo, demonstra nao entender por que
ela deve seguir essas normativas que lhe fo-
ram apresentadas por sua familia, enquanto os
meninos nao precisam e ndo sao cobrados da
mesma forma. Em consonéncia a isso, temos
outra narrativa:

Ser menina é ser organizada, é ser pop, ter respon-
sabilidades. Tem vdrios tipos de coisas que menina
faz, porque, tipo, ficar na casa, quando minha mae
manda eu limpar a casa, eu vou limpar, lavar as lou-
¢as... E meu irmao nao, tudo eu que fago. Meu irmao
tem 20 anos e nao faz nada em casa (R.*, narrativa,
2019).

Responsabilidades surgem, mais uma
vez, como um ponto principal na narrativa.
Mas que responsabilidades sao essas? Anali-
sando a narrativa acima, vemos que uma das
tais responsabilidades sdo as tarefas domésti-
cas que as mulheres devem fazer; além disso,
R.* apresenta que, em sua familia, isso é nor-
malizado. A estudante possui um irmao mais
velho que, pelo simples fato de ser homem,
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nao faz nada, nenhum trabalho doméstico, en-
quanto ela, por ser menina/mulher, tem obri-
gagdo de fazer. Ainda podemos problematizar
que isso parte de outra mulher (sua mae). A
reproducgao perpassa a niveis proprios dentro
dos géneros como uma forma de dominincia
e controle que nos remete a situagdo colonial.

Ao nos atermos as narrativas de V.V.* e
R.*, percebemos o quanto as construgoes colo-
niais normativas sdo internalizadas nos seios
familiares e como as criancas naturalizaram
isso de uma forma assustadora. Elas ja tém uma
consciéncia de que, por apenas serem meni-
nas, tém mais obrigagoes e responsabilidades
que os meninos. Mesmo sabendo disso, elas
nao podem fazer muito, pois, nos dois casos, a
figura feminina da mae nao apenas reproduz,
mas também reforga esses discursos e essas
normativas para essas meninas, que ja se veem
envoltas em meandros sociais que reproduzem
isso. A pesquisa com criangas de Brito e Moura
(2020, p. 31), também apresenta a indignagao
sobre essa divisdo na narrativa de uma menina
sobre “a separagao dos géneros nas atividades
domésticas, por isso Clarice chama isso de in-
justiga, sugerindo a derrubada deste muro que
separa meninos e meninas no espago domésti-
co” de forma que ocorra, para ela, uma “ideia
de mistura dos géneros, igualando-os. E justifi-
ca que todas as pessoas, independente do sexo,
deveriam fazer tarefas domésticas” (p. 31).

Porém, ao mesmo tempo em que elas
demonstram esses assujeitamentos, também
apresentam inquietagbes e resisténcias por
ndo entenderem o porqué de isso ser norma-
lizado e ocorrer de tal forma. A partir de suas
narrativas, percebemos como é latente a von-
tade de transgredir esses padroes impostos as
mulheres (Bourdieu, 2012).

Ao questionar o que é ser menino,
obtivemos as seguintes falas dos meninos:
“Hummm. Menino ser, é muito educado, ba-
gunceiro e jogar so videogame” (M.**, narrati-
va, 2019); “Ser menino é pegar o mestre de Free
Fire em um dia” (N.**, narrativa, 2019). Aqui
notamos como o ser menino estd conectado
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apenas com atividades voltadas para o lazer,
como brincadeiras e jogos tidos socialmente
como para homens, isentando-os de ativida-
des domeésticas ou de obrigagdes cotidianas da
casa, que as meninas sdo obrigadas a realizar.
As narrativas dos dois meninos demonstram
que eles veem o papel de ser menino como
diversdo e como um espago muito tranquilo,
completamente contrario ao que as meninas
descreveram em suas narrativas.

Em dado momento, questiona-se para a
aluna V.V.* o que ela acredita ser um menino, e
entdao N.** intervém: “Ela ndo pode falar, por-
que ela ndo é menino” (N.**, narrativa, 2019).
A partir disso, intervimos dizendo que ela tam-
bém poderia narrar suas perspectivas, pois ela,
apesar de nao ser menino, pode ter uma opi-
niao sobre tal construgao; assim, ela pontua:

Ser menino é ndo fazer nada, ndo ter responsabi-
lidade. Porque menino nunca faz nada sem a mae
pedir. Inclusive, menino sé bota pra cima das mu-
lheres/maes, mas, assim, eu acho que tanto meninas
e meninos tém que fazer as coisas, porque sua mae

pode trabalhar. E os meninos nao arrumam a casa
(V.V.*, narrativa, 2019).

Percebemos a construcdo social e nor-
mativa do papel feminino e da mulher enquan-
to pessoa “obrigada” a realizar as atividades
domésticas; e a construcao social e normativa
do papel masculino dos meninos e homens
que ndo possuem essa obrigagao. Isso nos re-
mete ao espago privado destinado as mulheres
e ao espacgo publico destinado aos homens. E
mais ainda, ha um incémodo por parte da es-
tudante V.V.* de entender que os meninos nao
sdo obrigados a fazer nada, e as meninas pre-
cisam realizar as atividades domésticas. Outro
aspecto interessante é o fato de que ela cita as
maes e mulheres como pessoas de direito para
trabalharem em outros espagos, de modo que
os meninos também devem ajudar nas ativida-
des domésticas.

A divisao entre os sexos parece estar “na ordem das
coisas”, como se diz por vezes para falar do que é
normal, natural, a ponto de ser inevitavel: ela esta
presente, ao mesmo tempo, em estado objetivado nas

coisas, em todo o mundo social e, em estado incorpo-
rado, nos corpos e nos habitus dos agentes, funcio-
nando como sistemas de esquemas de percepgao, de
pensamento e de agdo. (Bourdieu, 2012, p. 17)

Louro (2014) e Bourdieu (2012) conver-
gem ao pontuar que a naturalizagao dos papéis
foi e é marcada notadamente por uma ordem
Unica, seguida sem questionamentos, por mais
que isso seja percebido como incorreto, tal qual
as inquietagoes de V.V.* ao nao compreender
essa divisdo e toda a carga de responsabilida-
des ou de expectativas em cima das mulheres.
A fala de J.P.** corrobora a visao de V.V.*:

Ser menino é ser bonito, ter organizagao na vida, e
nem todo menino é assim. Ld em casa, a minha mae
sai, e eu fico jogando videogame, quando ela chega,
ela reclama comigo, porque a casa td um chiqueiro,
se duvidar tem até porco andando. Porque eu nao
fago as coisas (J.P.**, narrativa, 2019).

Ele préprio admite que, por ser menino,
nao realiza as atividades domésticas que sua
mae pede. Percebemos que, apesar de ela soli-
citar-lhe, talvez a cobranga nao seja tao gran-
de, pois, a partir das narrativas das meninas
e das construgdes normativas, entende-se que
esse ndo é o papel que os garotos devem fazer
ou seguir, sendo direcionados a desfrutar dos
privilégios do género privilegiado desde muito
cedo. Enquanto isso, ocorre o contrario com as
meninas, pois sdo educadas cotidianamente
para o trabalho domeéstico e julgadas se nao o
realizarem desde a infincia, tendo a atengao
chamada pela prépria mae e pelos demais
membros da familia.

A conversa sobre o que é ser menina ge-
rou algumas falas bastante inquietantes: “Ser
menina é ser bonita e arrumada, algumas. Ser
educada, porque menina tem que ser educada,
se nao é feio” (L.*, narrativa, 2019); “Porque me-
nina tem que sentar com postura, tem que ser
charmosa e nao feia.” (V.V.*, narrativa, 2019).
As narrativas de L.* e de V.V.* sdo completa-
mente contrarias as dos meninos ao se autode-
finirem enquanto meninos. Sao carregadas de
normatizagoes e assujeitamentos acerca do que
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é ser uma mulher e do modo como, enquanto
mulheres/meninas, elas devem se comportar
e agir. A postura e os padroes que as meninas
devem seguir sao estabelecidos desde cedo, os
de meninos também, mas sdo padroes bem di-
ferentes, como percebemos. Elas sdo ensinadas
a ter a visdo de que a mulher deve ter um papel
e um pardmetro de comportamento, pois, se fu-
gir a essa norma, ela serd considerada feia, erra-
da, nao suficientemente boa. Essas normatiza-
¢Oes sao propagadas e reforgadas pelas familias
e nos espagos educacionais (Paraiso, 2016).

A questdo da postura é muito forte. O se
comportar como uma menina é sindénimo de
delicadeza, como outros momentos das narra-
tivas revelam: “Ser menina comportada” (V.*,
narrativa, 2019); “Sentar com postura. E sério,
minha mae fala: ‘senta igual mocinha™. (V.V.*,
narrativa, 2019).

O que seria sentar igual mocinha? Seria
sentar-se com as pernas fechadas? As narra-
tivas das estudantes acima nos fazem refletir
sobre o controle que existe para com os cor-
pos femininos e, portanto, com suas atitudes.
Como Bourdieu (2012, p. 39) pontua, “sentar
de pernas abertas é vulgar, ter barriga é prova
de falta de vontade etc.”. A mulher é controla-
da até em suas atitudes e formas de agir. De-
terminadas acdes nao sao consideradas como
femininas ou, quando sao, sdo classificadas
como inferiores ou nao dignas para serem re-
produzidas por elas em um entendimento nor-
mativo do que € ser e se comportar como meni-
na, como nos lembra Lugones (2008).

As narrativas das criancas revelam o
ambiente de educagdo doméstico, em particu-
lar o materno, voltado para uma educagao de
distingao dos géneros. Assim, a casa se torna
o ambiente primeiro no qual as criangas ex-
perimentam o que é ser menina e o que € ser
menino. Apds isso, quando a crianga chega a
idade escolar, a escola passa a dividir com a
familia essa fungao. Podemos dizer que nao ha
rupturas de um espago para outro, os curricu-
los das escolas sao fabricados por meio de uma
ideia de regulacao e padronizagdo dos corpos

NARRATIVAS DE CRIANCAS SOBRE AS CONSTRUCOES BINARIAS ...

e de todos/as que dele fazem parte. Meninos
devem ser meninos, meninas devem ser meni-
nas, estritamente ao sentido social que é dado
a esse “ser”. Dessa forma, casa e escola se apre-
sentam como lécus de reproducgdo de colonia-
lidades dos géneros no momento que funcio-
nam como modelo de como fazer e, a0 mesmo
tempo, como excelentes instancias sociais de
regulagdo de corpos e de subjetividades. Sobre
a escola, Miskolci (2017, p. 57) comenta que “o
grande desafio na educacao talvez permanecga
o mesmo: o de repensar o que é educar, como
educar e para que educar”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, procuramos problematizar
as construgoes binarias e normativas de gé-
neros expressas nas narrativas de criangas do
quinto ano do Ensino Fundamental de uma es-
cola publica e urbana de uma cidade do Oeste
do Maranh&o. A pesquisa possibilitou pensar
que os processos de colonialidade dos géneros,
forjados na colonizacao, tendo a violéncia e a
desumanizagdo como elementos centrais, ndao
deixam de se atualizar na contemporaneidade.
O curriculo e a escola apresentam-se como 16-
cus fecundo para essas reprodugdes que ten-
sionam e, em sua maioria, provocam esses as-
sujeitamentos, trazendo a tona ideias sociais
de controle e dominagdo dos corpos, pautados
em uma visdo binaria e dicotomica sobre ser
menino e menina, homem e mulher.

Entretanto, também percebemos, em
dados momentos, narrativas que demonstram
inquietagao e resisténcia, que evidenciam um
incébmodo com a naturalidade de como tudo
isso é dado e forjado. Ademais, mesmo envol-
tas em diversas instancias sociais que continu-
am a reforgar e propagar isso, algumas crian-
cas, principalmente as meninas, questionam
e divergem sobre como as coisas sdo postas
como Unicas, de acordo com uma visao de que
as meninas sempre devem se comportar e ser
de determinada forma, enquanto os meninos
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possuem maior liberdade. Isso torna-se evi-
dente e é congruente ao papel que o curriculo
desempenha ao validar e reproduzir esse pa-
drao comportamental. Brito e Moura (2020, p.
36) apresentam que “as queixas das criangas
sugerem axs professorxs caminhos para a re-
construcao do curriculo, através de pequenas
vitérias (menina querer jogar bola, menino
querer usar rosa, menina brincar com carro)”,
demonstrando que muitas delas entendem e
querem transgredir a esses processos bindrios.

Se ser mulher é uma construgdo social,
como ja dizia Beauvoir (1960) em seu cléssico
O segundo sexo, publicado em 1949, ser homem
também o é, e ser menina e ser menino nao foge
a essa regra. Desde a tenra infancia, as crian-
cas tém seus corpos treinados para performar
(Butler, 2021) aquilo que a sociedade espera de
um homem e de uma mulher. Como vimos nos
relatos, educa-se a crianga ndo pensando no que
ela é, mas no que ela serd; quando uma méae ou
um familiar ensina para uma menina a necessi-
dade do trabalho doméstico; projeta nesta uma
mulher e diz qual seu lugar na divisdao sexual
do trabalho. Quando meninos sao convidados
desde a infancia aos jogos e as aventuras, sao os
homens que estdo sendo projetados como seres
publicos. Essas consideragbes nos remetem a
pensar que as criangas aprendem aquilo que en-
sinamos para elas na escola, na familia e em ou-
tros espagos. Uma sociedade heteronormativa
baseada em construgoes binérias sobre o género
s6 pode ensinar o que sabe.

Por fim, entendemos que esta pesquisa
néo consegue abarcar a potencialidade e riqueza
que as narrativas e percepgoes das criangas sobre
géneros trazem, porém, ela apresenta pistas para
suas percepgoes e problematizagées do mundo e
de si mesmas, possibilitando um protagonismo
de suas experiéncias e narrativas, e apontando a
necessidade de outros trabalhos que tragam e vi-
sibilizem suas vozes e vivéncias nos curriculos.
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NARRATIVAS DE CRIANCAS SOBRE AS CONSTRUCOES BINARIAS ...

CHILDREN'’S NARRATIVES ON BINARY AND NORMATIVE GENDER CONSTRUCTIONS

John Jamerson da Silva Brito
Jénata Ferreira de Moura
Vanda Pantoja

This article presents narratives of elementary school children regarding gender, dialogued within the
perspective of queer decolonial studies in interface with the role of the curriculum in these constructions.
Gender discussions are prevalent in various spaces; however, they are perceived as taboos in certain
educational spheres. With this in mind, the aim is to problematize the binary and normative gender
constructions expressed in the narratives of fifth-grade children in a public school in a city in Western
Maranhao. The research took place in 2019 with a fifth-grade class, children aged 9 to 11, and used oral
narratives from the children in group discussions on the theme of gender, subsequently transcribed and
analyzed in light of the queerdecolonial perspective. It was observed that the children hold binary and
dichotomous constructions of gender, differentiating and categorizing behaviors and objects as belonging
to boys and girls based on heteronormativity.

Keyworps: Gender. Elementary school. Queer studies. Decoloniality. Narratives.

NARRATIVAS DE NINOS SOBRE LAS CONSTRUCCIONES BINARIAS Y NORMATIVAS DE GENEROS

John Jamerson da Silva Brito
Jonata Ferreira de Moura
Vanda Pantoja

Este articulo presenta narrativas de ninos de los primeros afos de la Educacion Primaria sobre los géneros,
en didlogo con la perspectiva de los estudios queerdecoloniales y la interfaz con el papel del curriculo en
estas construcciones. Las discusiones sobre géneros estan presentes en diversos espacios, sin embargo, se
perciben como tabti en determinadas esferas del campo educativo. Teniendo esto en cuenta, el objetivo
es problematizar las construcciones binarias y normativas de los géneros expresadas en las narrativas de
ninos de quinto grado de Educacién Primaria de una escuela ptblica en una ciudad del oeste de Maranhao.
La investigacion se realizé en 2019 con nifos de 9 a 11 anos de edad, y se utilizaron sus narrativas orales,
producidas en grupos de discusién con la temética de géneros, posteriormente transcritas y analizadas
a la luz de la perspectiva queerdecolonial. Se constaté que los ninos poseen construcciones binarias y
dicotémicas sobre los géneros, diferenciando y categorizando actitudes y objetos de nifios y ninas a partir
de la heteronormatividad.

PALABRAS CLAVE: Géneros. Educacién Primaria. Estudios queer. Decolonialidad. Narrativas.



