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Editorial - dossié tematico.
Caminhos e desafios na formacao
de professores: entre saberes e
praticas — trabalhos apresentados
no IX Seminario de formacao de
professores (IX Seforprof - 2024)

Esse numero tematico apresenta aos leitores - da Revista
Entreideias: educacio, cultura e sociedade - os melhores traba-
lhos apresentados no IX Seminario de Formagao de Professores (IX
SeForProf - 2024), realizado na Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM), momento formativo de reflexdo e debate sobre
as praticas e os desafios enfrentados pelos docentes em dife-
rentes contextos educacionais. O seminario, realizado a cada
dois anos, reine educadores, pesquisadores e estudantes para
discutir as questoes que envolvem a formacao inicial e continuada
de professores e tematicas afins a Educacgao, promovendo a troca
de experiéncias e a construgdo de conhecimento coletivamente.

Neste dossié tematico, abordamos as principais questdes
debatidas no IX SeForProf, centradas no tema “Do autoavaliar ao
internacionalizar: a p6s-graduacao e seus enfrentamentos contem-
poraneos”. O objetivo desse numero é ampliar as discussdes em
torno da formacao docente, explorando diferentes perspectivas
que envolvem a pratica pedagogica, a politica educacional, as meto-
dologias inovadoras e os desafios da educacao no cenario atual.

A cada edigdo, o SeForProf tem se consolidado como um espaco
importante em Uberaba, Minas Gerais, e na regido do Triangulo
Mineiro, para a atualizagao e a qualificagdo de professores, ao
refletir sobre a educagdo em seus multiplos aspectos. O presente
dossié busca aprofundar as problematicas e solugdes propostas, ao
destacar as contribuicdes de especialistas e pesquisadores acerca
das questdes emergentes da area da formagao de professores.

Também, visa reunir artigos e producgdes académicas que
discutem, de forma critica e reflexiva, os principais temas abor-
dados no IX SeForProf. Com tal proposta, buscamos contribuir para
a difusao de conhecimento académico e pratico que seja relevante

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 7-9, jan./abril 2025 7



para a transformacao da formagdo docente no Brasil e além, ao
promover um espaco de dialogo entre a pesquisa, a pratica peda-
gbgica e a politica educacional.

As pesquisas voltadas a formacao docente tém um papel
fundamental na melhoria da educacgao, pois propiciam reflexoes
sobre praticas pedagogicas, metodologias de ensino e politicas
educacionais, contribuindo para a qualificacdo profissional de
professores. Tais investigacoes e discussdes centram-se na busca
em identificar desafios e propor solu¢ées para aprimorar os
processos de ensino e aprendizagem, fundamentais na busca por
uma educacdo de qualidade. Além disso, exploram a importancia
do desenvolvimento profissional, do uso de tecnologias educacio-
nais e da adaptacdo as novas demandas da sociedade, propiciando
aos profissionais da educagdo, em particular, aos professores, o
preparo para enfrentar os desafios contemporaneos das salas de
aula. Tais aspectos sdo fundamentais para uma formacao inte-
grada a sociedade atual, no sentido de uma educacgao integral e
cidada dos alunos.

Esse dossié esta composto por 11 artigos que tratam de diversos
aspectos da formagdo docente, desde a abordagem tedrica e meto-
dologica até as experiéncias praticas vivenciadas por professores
em diferentes contextos educacionais. Cada artigo foi cuidadosa-
mente selecionado para representar as discussoes mais pertinentes
que emergiram durante o evento, os textos passaram por avaliagao
anonima entre pares e foram estruturados de forma a oferecer
ao leitor uma visao abrangente sobre as questdes que moldam a
formacao de professores nos dias de hoje.

Agradecemos aos participantes do IX SeForProf, aos autores
dos artigos integrantes deste dossié e aos revisores dos textos,
que garantiram a qualidade e o rigor cientifico das producgoes.
Também expressamos nossa gratidao a Revista Entreideias
por viabilizar a publicacdo deste dossié, ampliando o alcance
das reflexdes sobre a formagao de professores em diversos
segmentos educacionais.

Convidamos o leitor a refletir sobre as diversas tematicas
abordadas nos artigos que compdem o nimero e assim, espe-
ramos que este dossié tematico seja uma importante contribuigao
para o campo da educacao, oferecendo novas perspectivas,
aprofundamentos tedricos e praticas que possam inspirar e desa-
fiar os profissionais da educacdo em sua constante busca por
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aprimoramento e inovagdo. Que as discussdes aqui apresentadas
possam enriquecer a formacao de novos educadores e influenciar
positivamente o cenario educacional.

Daniel Fernando Bovolenta Ovigli - UFTM
Fernanda Matrigani Mercado Gutierres de Queiroz - UFBA
Pedro Donizete Colombo Junior - UFTM
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Cartografando professores-artistas em
um Instituto Federal: pesquisa entre
saberes, praticas e subjetividades

Resumo: Este artigo compde uma pesquisa de doutorado que busca Marcia Maria de Sousa
entender como diferentes modos de atuagdo de professores de Arte contri- Instituto Federal do Triéngulo
buem com a compreensao do papel da Arte na Educacdo Profissional e Mineiro o edub
Tecnologica proposta pelos Institutos Federais. Objetivando valorizar z::z;zzotji(f;er::;:he; da Silva
as praticas de Professores-Artistas que atuam em territérios de ensino, yniversidade Federal de Uberlandia
pesquisa e extensdo, conectando as dimensoes ética, estética, politica, narcisotelles@ufu.br
cultural e afetiva na formacao integral e na producdo artistica atual,

traz a complexidade como base epistemoldgica e a investigagdo carto-

grafica como metodologia de pesquisa. Concentra na observagdo, na

entrevista semiestruturada e em registros imagéticos os instrumentos

de construgado de dados, cujas analises tém ocorrido conforme as praticas

discursivas dos sujeitos, conjugando relatos dos participantes, percep-

¢oes e producdes visuais da pesquisadora. Inicialmente exploramos os

termos que nomeiam os sujeitos na pesquisa como pistas que indicam

as vivéncias com a Arte ao longo da vida, a especificidade da linguagem

artistica de formacao superior, as experiéncias com a docéncia em

Arte e as experimentacOes com uma pratica artistica e poética autoral/

pessoal como fatores significativos para uma atuagio enquanto Professor-

Artista. Amparadas em conceitos advindos das Filosofias da Diferenca,

as discussdes empreendidas apontam para a importancia de sustentar

a complexidade, a diferenca e a singularidade como aportes concei-

tuais, metodolégicos e artisticos coerentes com o objetivo da pesquisa.

Consideramos que as praticas docentes conectadas a produgao artis-

tica autoral/pessoal do professor de Arte enquanto Professor-Artista

potencializam a atuacdo profissional, contribuindo efetivamente e de

modos diversos para valorizar e fortalecer o ensino da Arte na Educacao

Profissional e Tecnolégica.

Palavras-chave: Ensino de Arte; Professores-Artistas; Educacao Profissional
e Tecnologica; Metodologia Cartografica.

Mapping artist-teachers at a federal
institute: research between knowledge,
practices and subjectivities

Abstract: This article is part of a doctoral research that aims to understand
how different modes of action of art teachers contribute to the unders-
tanding of the role of art in professional and technological education, as
proposed by Federal Institutes. It seeks to value the practices of Teacher-
Artists working in teaching, research, and extension territories, connecting
the ethical, aesthetic, political, cultural, and affective dimensions in holistic
education and contemporary artistic production. It brings complexity as an
epistemological basis and cartographic investigation as a research metho-
dology. The focus is on observation, semi-structured interviews, and visual
records as data collection instruments, with analyses occurring according
to the discursive practices of the subjects, combining participants’ accounts,
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perceptions, and the researcher’s visual productions. Initially, we explore
the terms that name the subjects in the research as clues indicating their
experiences with Art throughout life, the specificity of the artistic language
in higher education, experiences in Art teaching, and experiments with
an authorial/personal artistic and poetic practice as significant factors for
acting as a Teacher-Artist. Grounded in concepts from the Philosophies of
Difference, the discussions point to the importance of sustaining comple-
xity, difference, and uniqueness as coherent conceptual, methodological, and
artistic contributions to the research’s objective. We believe that teaching
practices connected to the teacher’s authorial/personal artistic production
as a Teacher-Artist enhance professional action, effectively contributing
in various ways to value and strengthen Art education in Professional and
Technological Education.

Keywords: Art Education; Teacher-Artists; Professional and Technological
Education; Cartographic Methodology

Mapeo de artistas-docentes en un
instituto federal: investigacion entre
saberes, practicas y subjetividades

Resumen: Este articulo forma parte de una investigacion de doctorado
que busca entender céomo diferentes modos de actuacion de los profesores
de Arte contribuyen a la comprension del papel del Arte en la Educacion
Profesional y Tecnolégica propuesta por los Institutos Federales. Con
el objetivo de valorar las practicas de Profesores-Artistas que actian
en territorios de ensefianza, investigacion y extension, conectando las
dimensiones ética, estética, politica, cultural y afectiva en la formacion
integral y en la produccioén artistica actual, presenta la complejidad como
base epistemologica y la investigacion cartografica como metodologia de
investigacion. Se centra en la observacion, en la entrevista semiestruc-
turada y en registros imagéticos como instrumentos de construccion de
datos, cuyas analisis han ocurrido conforme a las practicas discursivas
de los sujetos, conjugando relatos de los participantes, percepciones y
producciones visuales de la investigadora. Inicialmente exploramos
los términos que nombran a los sujetos en la investigacién como pistas
que indican las vivencias con el Arte a lo largo de la vida, la especifi-
cidad del lenguaje artistico de formacion superior, las experiencias con
la docencia en Arte y las experimentaciones con una practica artistica
y poética autoral/personal como factores significativos para una actua-
cién como Profesor-Artista. Amparadas en conceptos provenientes de
las Filosofias de la Diferencia, las discusiones emprendidas apuntan a la
importancia de sostener la complejidad, la diferencia y la singularidad
como aportes conceptuales, metodolégicos y artisticos coherentes con
el objetivo de la investigacion. Consideramos que las practicas docentes
conectadas a la producciéon artistica autoral/personal del profesor de
Arte como Profesor-Artista potencian la actuacion profesional, contri-
buyendo efectivamente y de diversas maneras a valorar y fortalecer la
ensefianza del Arte en la Educacion Profesional y Tecnologica.

Palabras clave: Ensenianza de Arte; Profesores-Artistas; Educacion
Profesional y Tecnolégica; Metodologia Cartografica.
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Introducao

Este artigo trata do recorte de uma pesquisa de doutorado em
fase de conclusdo realizada junto ao Programa de Pés-graduacao
em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e que tem como tematica a relacdo entre Arte e Educacao
que ocorre na esfera da Educagdo Profissional e Tecnolégica,
mais precisamente em um Instituto Federal de Educacado, Ciéncia
e Tecnologia situado em Minas Gerais na regido que congrega
o Triangulo Mineiro e o Alto Paranaiba: o Instituto Federal do
Triangulo Mineiro (IFTM).

Relativamente recente no cenario educativo brasileiro, os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - criados a
partir da Lei n° 11. 892, de 28 de dezembro de 2008 - sdo institui-
¢Oes de educacgao profissional que tém na educagdo integrada e
na verticalizagdo do ensino seus principios fundantes.

Entre as finalidades e as caracteristicas dos Institutos Federais
presentes no Art. 6° da referida Lei, destacamos os incisos IV e
VIII que sinalizam a valorizagcdo da Arte e da Cultura como conhe-
cimentos fundamentais na formacao integral proposta:

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagao
e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais
locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural
no ambito de atuagdo do Instituto Federal; [...]

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producao
cultural, o empreendedorismo, o cooperativismo e o
desenvolvimento cientifico e tecnologico;

Desse modo, vislumbramos a possibilidade de investigar esse
espaco singular de atuacao para o professor de Arte, em que a
producdo artistica e cultural esta contemplada em uma perspectiva
ampliada de construcdo de conhecimentos e no reconhecimento
de suas potencialidades como elemento basilar no desenvolvi-
mento cultural, socioeconémico, cientifico e tecnolégico.

Para tanto, procuramos desenvolver uma pesquisa cujo
objeto de estudo sdo as praticas, os saberes e as subjetividades
de professores de Arte que atuam nesse contexto educativo, que
tem como horizonte a formacao integral do estudante, articulada
ao seu desenvolvimento pleno e ao mundo do trabalho (Frigotto,

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 10-27, jan./abril 2025

12



2010). Isso porque o professor de Arte que trabalha nos Institutos
Federais, além de ministrar o componente curricular Arte no
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, tem a possibilidade
de atuar em outros niveis e modalidades de ensino, uma vez que
o cargo de professor de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico
(E.B.T.T), ao qual esté vinculado, determina o trabalho com a triade
ensino-pesquisa-extensao, de modo que as atividades desenvolvidas
nessas esferas da atuacdo profissional docente sdo normatizadas
em seus planos de trabalho e incentivadas institucionalmente.

Diante do conjunto apresentado, definimos como problema de
pesquisa a necessidade de entender como as diferentes praticas
docentes-artisticas desenvolvidas pelos professores de Arte nos
ambitos do ensino, da pesquisa, da extensao e da producdo artistica
autoral/pessoal que ocorrem nesse contexto de atuagao profis-
sional, possibilitam uma atuag¢do enquanto Professor-Artista,
desvelando conexdes entre as dimensodes €tica, estética, politica,
cultural e afetiva que contribuem com uma melhor compreensao
do efetivo papel da Arte e seu ensino na Educacao Profissional e
Tecnologica proposta pelos Institutos Federais.

No contexto desta pesquisa, a adogdo do termo Professor-
Artista refere-se ao professor de Arte que possui uma pratica
artistica autoral/pessoal, que pode ocorrer tanto no ambito do
contexto educativo no qual atua como além dele. Nessa perspec-
tiva, o Professor-Artista € o professor de Arte que congrega a
criacdo e a producdo de Arte e Cultura aos saberes, praticas e
subjetividades dos sujeitos envolvidos nos processos docentes-
-artisticos, de tal modo que a produgado artistica autoral/pessoal
e a pratica docente institucionalizada sdo conectadas por vias
diversas considerando as diferencas que as constituem, os encon-
tros, as partilhas, a construcao de conhecimentos e de vivéncias
educativas e artisticas em constante fluxo.

Objetivos

Tendo em vista o contexto educativo e os sujeitos especifi-
cados, conforme exposto anteriormente, temos como objetivo geral
desta pesquisa de doutorado valorizar as praticas arte-educativas
desenvolvidas por professores de Arte como Professores-Artistas
que atuam em territérios de ensino, pesquisa, extensao e produgao
artistica autoral/pessoal, abarcando as dimensodes ética, estética,
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politica, cultural e afetiva na formacao integral e na producao
artistica atual.

Quanto aos objetivos especificos, destacamos: a) conhecer as
praticas docentes-artisticas desenvolvidas pelos professores de Arte
no ambito do ensino, da pesquisa, da extensao e da poética autoral
no contexto de atuacao profissional; b) identificar a diversidade e
a complexidade das conexdes estabelecidas entre elementos peda-
gbgicos e artisticos que compdem as praticas docentes-artisticas
dos professores de Arte pesquisados; ¢) analisar os significados e
sentidos educativos e artisticos que permeiam as praticas docentes-
-artisticas ocorridas na atuacao profissional dos professores de
Arte participantes da pesquisa na perspectiva da atuagao como
Professores-Artistas; d) tornar visiveis a multidimensionalidade, a
amplitude e a diversidade de relagdes, conhecimentos e territorios
enredados nas praticas educativas, artisticas e culturais desenvol-
vidas por esses profissionais no contexto do Ensino Profissional,
Técnico e Tecnologico do Instituto Federal em que atuam.

Fundamentacao tedrica

Considerando que a pesquisa tem nas relagoes entre sujeitos
seu foco de investigacao, caracterizando-se pela produgao de conhe-
cimentos a partir do acompanhamento de processos humanos
dinamicos e da constituicao de subjetividades, tomamos a liber-
dade e a complexidade, na perspectiva colocada por Edgar Morin
(2005) como principios que a fundamentam. Para o filésofo francés,
“a complexidade € um tecido (complexus: o que € tecido junto)
de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela
coloca o paradoxo do uno e do multiplo” como uma trama de agoes,
“acontecimentos, interacoes, retroacodes, determinacoes, acasos’
que constituem a realidade (Morin, 2005, p. 13).

Por essa o6tica, nosso olhar considera a multidimensionalidade
e a infinidade de nuances que constituem o campo de investi-
gacao, respeitando-as como inerentes a ele e compreendendo-as
como referentes “ao mundo empirico, a incerteza, a incapacidade
de ter certeza de tudo, de formular uma lei, de conceber uma
ordem absoluta” (Morin, 2005, p. 68).

Seguindo por esse viés, aproximamo-nos do paradigma ético-
-estético como uma base a partir da qual passamos a operar
conceitual, metodologica e artisticamente com as Filosofias da
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Diferenca, como um pensamento aberto a multiplicidade e as
diferencas, que valorize a coexisténcia de elementos de dife-
rentes naturezas nas relacoes que constituem a realidade. Desse
modo, nos atentamos mais especificamente a alguns conceitos e
formulagdes de Gilles Deleuze, Félix Guattari e Michel Foucault
que, ao serem experimentados, tém contribuido sobrema-
neira para pensarmos o problema da pesquisa que consiste em
entender como as diferentes praticas docentes-artisticas desen-
volvidas nos ambitos do ensino, da pesquisa, da extensado e da
producdo artistica autoral/pessoal por cada professor de Arte
enquanto Professor-Artista desvelam conexdes entre as dimen-
soes ética, estética, politica, cultural e afetiva que contribuem
com uma melhor compreensao do efetivo papel do Ensino de
Arte na Educacdo Profissional e Tecnologica proposta pelos
Institutos Federais, mais especificamente no Instituto Federal
do Triangulo Mineiro (IFTM).

Partimos assim, do conceito radical de diferengca conforme
proposto por Deleuze como o elemento, a altima unidade que
comanda o processo de diferenciagdo no fluxo da vida, no qual
“cada coisa, cada ser deve ver sua propria identidade tragada
pela diferenca, cada qual sendo s6 uma diferenca entre as dife-
rencas” (Deleuze, 2018, p. 86). Nessa perspectiva, o processo de
diferenciacdo ocorre em um mundo de multiplicidades, e nao de
dualidades e oposicoes, ou seja, em uma realidade produzida por
relagdes entre o mundo atual/extensivo/concreto das coisas ja
constituidas e o mundo virtual/intensivo/abstrato dos elementos
“invisiveis” (forcas, vetores, intensidades, potencialidades e ener-
gias) que as atravessam (Deleuze; Parnet, 1998).

Desse modo, entendemos a diferenca entrelagada ao conceito
de multiplicidade e compondo um modo sempre aberto e dinaAmico
de pensar a realidade, onde ndo ha nada definitivamente formado,
todos os elementos estdo em devir, ou seja, em um movimento
constante de mudanga, variacdo e transformacado que nunca se
fecha em si mesmo. Um movimento em que cada elemento esta
aberto a deixar de ser o que é para torna-se outro, o que ocorre
ao ser afetado, contaminado por um outro elemento com o qual
estabelece uma relagdo melodica, da ordem de uma alianca que
se efetua entre eles (Deleuze; Parnet, 1998).

Assim, acatamos o devir como o principio de conduta da logica
deleuziana que, segundo Tadeu (2004), exprime a centralidade da
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passagem, do transito, da variagdo continua, e que permite pensar
a realidade enquanto um processo constante de producao de dife-
rengas na multiplicidade, sendo que, a cada vez que os elementos
diferenciais se atualizam, eles retomam o movimento que leva
a criacao do novo e do imprevisivel. Estar em devir consiste,
portanto, em se colocar em estado de abertura para o encontro
com os mais diferentes elementos, deixando-se afetar e afetando
ao mesmo tempo, mutuamente.

Nesse ponto, nos deparamos com o conceito de agenciamento
como o “crescimento das dimensdes numa multiplicidade que
muda necessariamente de natureza a medida que aumenta suas
conexoes” (Deleuze; Guattari, 1995, p. 16), entendido por nés como
o modo efetivo pelo qual sdo criadas agdes e normas que possibi-
litam a efetivacdo de conexdes entre elementos heterogéneos e de
naturezas diversas, de tal modo que delas surjam outras multipli-
cidades que podem tanto aumentar quanto diminuir a poténcia
de nossa existéncia.

Por sua vez, cada encontro que um agenciamento promove
entre elementos dispares em devir gera um acontecimento, termo
definido por Deleuze (1974, p. 152) como “ndo exatamente o que
acontece, mas alguma coisa no que acontece, alguma coisa a vir
de conformidade ao que acontece”. A partir de um acontecimento,
emerge algo de novo, de singular, surge uma producgao de sentido
completamente diferente do que vinha acontecendo na ordem das
coisas, fazendo com que cada um dos elementos em devir nessa
relacdo se torne outros, se transforme.

Entendemos desse modo, que ao atribuir um sentido ao que
nos acontece, seja em grandes ou pequenas escalas da nossa vida,
temos a possibilidade de criar outros mundos, rompendo com
o fluxo de repeticao e exercendo a capacidade de potencializar
nossa existéncia. Isso nos revela o carater nao linear do regime
temporal que conduz os acontecimentos, ou seja, a capacidade que
um acontecimento possui de se estender para além do presente
em que ocorre, desdobrando-se no passado e no futuro.

Nesse movimento de ruptura com os fluxos de repeticdo e
criagdo de outros mundos, estabelecemos um territorio, ou seja,
uma distancia e um ritmo préprios que nos delimitam e, ao mesmo
tempo, nos articulam com outros seres (Guattari; Rolnik, 1996).

Por fim, encerrando o rol de conceitos com 0s quais operamos
no ambito das Filosofias da Diferenca, nos atemos a noc¢ao de
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subjetividade definida por Guattari como “o conjunto de condi-
¢oes que torna possivel que as instancias individuais e/ou coletivas
estejam em posicao de emergir como territorio existencial auto-refe-
rencial, em adjacéncia ou em relacdo de delimitagdo com uma
alteridade ela mesma subjetiva” (Guattari, 1992, p. 19).

A subjetividade, portanto, é constituida a partir de uma hetero-
génese, ou seja, pela coexisténcia de uma variabilidade de fatores,
acontecimentos e elementos que, sem serem preponderantes uns
sobre os outros, contribuem e influenciam a formacao e o esta-
belecimento da subjetividade em cada sujeito de uma maneira
pessoal, peculiar, enfim, singular. Seguindo tal perspectiva, a defi-
nicao de sujeito é coerente com os demais conceitos anteriormente
elencados: o sujeito que se constitui por processos de subjetivagao
que podem conjugar tanto praticas de poder e de conhecimento
quanto de técnicas de si (Foucault, 2006).

A partir desses conceitos, engendrados no ambito das Filosofias
da Diferenca, passamos a perceber o contexto da pesquisa em
sua multiplicidade e complexidade. Entendemos a importancia
de considerar as diferencas como elementos constituintes das
praticas, dos saberes e das subjetividades dos sujeitos participantes
da pesquisa, assim como aquelas que se apresentam em termos
estruturais de cada contexto especifico.

Nesse mesmo sentido, tomamos os devires, os agenciamentos
e 0s acontecimentos envolvidos na formacao e no modo de atuacao
docente e artistica de cada professor de Arte como fatores que
se relacionam, constituindo a perspectiva de atuacao enquanto
Professor-Artista, o que nos possibilita valorizar experiéncias e
experimentagoes de cada sujeito em suas singularidades, em vez
de conforma-los a um modelo identitario de atuagao profissional.
Internalizando tais conceitos, nos preparamos para adentrar o
campo de pesquisa imbuidos de um olhar sensivel aos aconte-
cimentos que marcaram as trajetorias dos sujeitos pesquisados,
compreendendo o modo como eles se constituem e se transformam
conforme as forgas que os atravessam, conduzindo movimentos
de estabilizacao e desestabilizagcdo em constante fluxo que os
possibilitam tanto ocupar determinados territérios, como seguir
linhas de fuga, configurando processos de desterritorializacao e
reterritorializacao.
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Metodologia e procedimentos

Em termos metodolégicos, seguindo pela via da Filosofia das
Diferencas, partimos do conceito de rizoma (Deleuze; Guattari,
1995), entendido como uma estrutura que nao se define por
seus limites externos, para pensarmos as praticas docentes-
-artisticas como experiéncias abertas, producdes que podem
estabelecer conexdes com dimensdes, estruturas e contextos
nao pensados previamente. Optamos, assim, pela Cartografia
como um método de pesquisa qualitativa que “visa acompa-
nhar um processo, e nao representar um objeto. Em linhas
gerais, trata-se sempre de investigar um processo de producao”
(Kastrup, 2015, p. 32). Nesse sentido, a Cartografia nos permite
“inscrever, num plano de forgas onde pesquisador e pesquisado
estao mergulhados na experiéncia, no proposito de construir
pistas como indicagdes para a efetiva validagdo da investigagao,
como procedimento nado para ser aplicado, mas para ser expe-
rimentado” (Paste, 2017, p. 11-12)

Seguindo essa perspectiva metodologica, experimentamos
a possibilidade de transitar pelas praticas docentes-artisticas
de oito sujeitos (trés homens e cinco mulheres) que compdem o
quadro de professores de Arte do IFTM, com os quais realizamos
entrevistas semiestruturadas, observacao/acompanhamento e
registros imagéticos como procedimentos utilizados para a cons-
trucdo dos dados. Esses/as professores/as, distribuidos em seis
cidades da regido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, parti-
ciparam da pesquisa de campo realizada entre fevereiro e junho
de 2023, conforme projeto aprovado pelo Comité de Etica (CEP)
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), sob o Parecer
Consubstanciado n° 5.730.152.

Os encontros presenciais foram agendados em consonancia
com os objetivos da pesquisa expostos no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), e ocorreram durante o periodo de um
a dois dias, conforme a disponibilidade de cada sujeito em receber
a pesquisadora para acompanhar e observar praticas de ensino,
pesquisa e extensdo e praticas artisticas autorais/pessoais. Essas
praticas foram abordadas como experiéncias abertas, de modo
que os registros fotograficos e as anotacoes focaram nos aspectos
conceituais, materiais, técnicos e sensiveis que emergiram a partir
de cada ambiente pesquisado, aspectos esses incorporados aos
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parametros de observacao e acompanhamento. As entrevistas
seguiram o Roteiro de Entrevista Semiestruturada, contendo doze
perguntas, divididas em trés blocos, e registradas por meio de
gravacao de audio. Os registros fotograficos, por sua vez, respei-
taram o direito de imagem, focando detalhes e fragmentos dos
ambientes pesquisados, assegurando que o risco de exposicao e
identificacdo de pessoas fosse evitado.

Como a pesquisa cartografica pressupde que o pesquisador
acompanhe o ritmo dos processos em uma posicao de atencao ao
acontecimento, de forma a captar sua expressividade e singula-
ridade (Kastrup, 2015), houve também momentos em que rotinas
diarias, assuntos sobre vida familiar, questdes de saude fisica e
emocional e temas sobre a vida artistica e cultural da cidade de
atuacdo dos professores permearam conversas e trocas afetivas
entre eles e a pesquisadora.

Resultados e discussao

Como resultados da pesquisa, constatamos inicialmente a
existéncia de uma diversidade de praticas docentes-artisticas
empreendidas pelos sujeitos participantes em seus contextos de
atuacdo. Essas agoes e estratégias estabelecem uma multiplicidade
de conexdes com as dimensoes ética, estética, politica, cultural e
afetiva que permeiam a Arte e seu ensino no IFTM.

Em uma analise preliminar dos dados, observamos que
essa diversidade esta relacionada a constituigdo da subjetivi-
dade (Guattari, 1992) de cada professor de Arte e que consiste
na juncgao de alguns fatores significativos para uma atuacgao
mais ou menos engajada como Professor-Artista. Entre esses
fatores, destacamos as vivéncias com a Arte ao longo da vida,
a especificidade da linguagem artistica de formacgao superior,
as experiéncias com a docéncia em Arte e as experimentacoes
com uma pratica artistica e poética autoral/pessoal. Cada um
desses fatores, ao ser rastreado, forneceu elementos que nos
permitiram enxergar uma rede de conexdes entre os sujeitos
pesquisados e suas praticas docentes-artisticas. A medida que
essas conexoes se tornavam visiveis, ampliaram nosso olhar para
uma multiplicidade de possibilidades da Arte, de seu ensino e da
producdo artistica como poténcias que movimentam a instancia
da Educacédo Profissional e Tecnologica.
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Seguindo a orientacdo da Cartografia (Kastrup, 2015), desta-
camos algumas pistas encontradas entre os dados construidos que
nos instigaram a percorrer as praticas discursivas na perspectiva
definida por Foucault de “compreender o enunciado na estrei-
teza e singularidade de sua situagdo; de determinar as condigdes
de sua existéncia” (Foucault, 2008, p. 31). Entre as pistas locali-
zadas, nos concentramos, neste artigo, nos termos definidos por
cada sujeito durante a entrevista para substituir seus nomes na
pesquisa, a saber: Arteculadora, Desenhista, Resisténcial, Mulher,
Cineasta, Difusora, Inconformado e Resisténcial.! Esses termos dire-
cilonam nossa atengdo para aspectos que caracterizam o modo
singular de ser professor de Arte desses sujeitos e nos permitem
visualizar conexoes entre seus significados e os desdobramentos
e as aberturas que ocorrem em suas praticas.

Dessa forma, apresentamos alguns enunciados que nos propor-
cionam iniciar a analise pretendida. O termo “Resisténcia’, por
exemplo, assume sentidos distintos para Resisténcial e ResisténciaZ.
Para a primeira professora, resistir esta atrelado a dimensao poli-
tica de sua existéncia no campus do Instituto Federal em que atua,
configurando uma postura de luta pela aceitagdo da Musica, sua
linguagem de atuacao artistica e formagado superior em Arte:

Entdo, todas as aulas que eu ministro tem um professor que
bate na minha porta e fala: “Por favor, para!”. Pede pra eu parar
e ainda explico assim: “O, ainda nio. Vai ter a parte de flauta,
ainda vai ter percussao corporal, ainda vai ter tridngulo e
zabumba, por exemplo” (Resisténcial - Entrevista concedida
em 13 de marco de 2023).

Nesse caso, resistir também implica sustentar uma agdo plane-
jada para a aula de Arte, deixando claro que a atuagdo como professor
possui caracteristicas especificas que precisam ser conhecidas
e respeitadas quanto a ocupacgao da aula de Arte como terri-
torio de atuacao.

Para Resisténcia2 o ato de resistir estd conectado a dimensao
ética de sua existéncia, no sentido de defender a Arte como uma
area de ensino importante, assentada em conhecimentos e saberes
especificos. Sua “resisténcia” se expressa pela via da negacao, da
ndo sujeigdo a solicitagdes que escapam ao campo de conhecimento
da Arte, como no caso das decoracdes para eventos sazonais: “Nao
fago. Porque eu falo assim, eu ndo sou decoradora de escola. Eu

1 Como duas professoras
definiram o termo Resisténcia,
optamos por acrescentar um nimero
ao final para diferencia-las. J& o
termo Arteculadora, proveniente da
palavra articuladora, esta grafado
com a letra “e” no lugar da letra “i"
por sugestao da propria professora
que definiu esse termo para enfatizar
arelagao do verbo articular com o
substantivo arte.
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estudei para passar um contetido, sabe?” (Resisténcia2 - Entrevista
concedida em 27 de junho de 2023). Entendemos, assim, que resis-
téncia é um termo que expoe forgcas de natureza institucional e
social que atravessam as dimensoes ética, estética, politica, cultural
e afetiva das existéncias dessas professoras.

Por sua vez, os termos “Desenhista” e “Cineasta”, para além
de identificar profissionais que desenvolvem praticas distintas em
seus modos de conceber técnica e esteticamente um fazer artis-
tico, posicionam a existéncia desses dois sujeitos no campo da
producao artistica, trazendo a linguagem especifica que conduz
suas poéticas pessoais como um aspecto basilar de suas subjetivi-
dades. Ao falar de sua poética, Desenhista € bastante enfatico no
papel que o desenho tem desde sempre em sua produgao:

[..] alinguagem eixo de tudo ainda é o desenho. E ai esse
desenho que se transforma, ai vira o livro, vira objeto, vira,
acontece, é uma performance, é um video, é uma instalagao,
a estrutura é o desenho, né? Entdo, essa pratica de desenhar,
continuo, conservo até hoje, porque eu monto o caderno
de desenho (Desenhista - Entrevista concedida em 13 de
marco de 2023).

Desse modo, a intensidade da producao artistica de Desenhista
pode ser confirmada por meio de desenhos e livros de artista que
compdem sua poética pessoal reverberadas nos sketchbooks? produ-
zidos por ele em conjunto com os estudantes em sala de aula.
Ele implementa esses sketchbooks como um “estudio movel”, um
Tecurso que, ao mesmo tempo, € artistico e pedagogico.

Ja a produgdo cinematografica de Cineasta - que ele relata
ter surgido aos 6 anos de idade como um desejo de “fazer filmes’
e que o levou a cursar a licenciatura em Artes Visuais - conecta-
-se ao espago escolar por meio de trocas estabelecidas com os
estudantes quanto a tematicas e visualidades que permeiam o
universo cultural dos jovens e que alimentam seus projetos cine-
matograficos em curso:

[...] muitos dos meus projetos de cinema sdo sobre isso
também, sdo sobre os jovens [...]. Entdo eu acho isso muito
legal pra nado ficar também num ponto parado ali em cima,
do professor intelectual académico, que ndo tem nenhuma
conexao com a juventude (Cineasta - Entrevista concedida
em 25 de maio de 2023).

2 Sketchbook: caderno ou bloco
com paginas em branco para
desenho utilizado por artistas para
desenvolver desenhos ou pinturas
como parte de seu processo criativo
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Em nossa andlise, Desenhista e Cineasta conectam-se pela
énfase dada a dimensdo estética de suas existéncias, absolu-
tamente envolvidos com um fazer artistico intenso e constante.
Percebemos, que € no mergulho profundo em suas poéticas
pessoais que ambos encontram 0 0xigénio que sustenta e,
ao mesmo tempo, expande suas prdticas docentes-artisticas,
estabelecendo uma relacdo diveta e de proximidade com a
perspectiva da atuacgdo enquanto Professores-Artistas.

Em sentido diverso, os termos “Difusora’ e “Arteculadora” nos
remetem a posicionamentos que encontram nas relagoes exter-
nas a fonte ativadora das existéncias dessas professoras, cujas
prdticas se voltam para a possibilidade de articular e difundir
a Arte como uma drea de saber integrada a outros campos do
conhecimento. Arteculadora tem a criatividade como mote de
suas agoes docentes-artisticas, o que a leva a atuar tanto no
conteudo curricular Arte como em cursos de pos-graduagdo
oferecidos no campus em que trabalha, contemplando a rela-
cdo arte/criatividade como um atributo que possibilita uma
formacgdo mais ampla e diferenciada: “E uma das coisas que
eu acho mais legal na arte € porque ela desenvolve o processo
criativo em todo mundo. Pessoas que estdo travadas, a arte
¢ uma beleza para trabalhar a criatividade” (Arteculadora -
Entrevista concedida em 10 de margo de 2023).

Difusora, por sua vez, posiciona sua atuagdo no campo das
interfaces entre as dreas de conhecimento do niicleo comum
que compoem o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio,
modalidade na qual ministra o conteudo curricular Arte e
desenvolve projetos de ensino em parcerias com professores
desse niicleo.

Eu ndo sou uma pessoa, talvez, assim, com estudo muito
aprofundado em uma coisa s6, né? [...]. Quer dizer, eu sou
muito multipla, mas eu vejo coeréncia, porque eu consigo
aplicar hoje muita coisa, né, nas aulas, nas instituicoes, com
as professoras de portugués, de espanhol, educacao fisica [...]
(Difusora - Entrevista concedida em 22 de junho de 2023).

Nessa perspectiva, percebemos Arteculadora e Difusora como
professoras cujas praticas estao voltadas para a propagagao
da Arte quanto as suas possibilidades de se abrir a multiplas
combinacdes, transitar por outros campos de saber e dialogar
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com varias areas do conhecimento. No entanto, entendemos
que essas praticas ndo promovem o protagonismo da Arte e
da producao artistica nas agdes educativas conjuntas, o que as
distancia da atuacdo enquanto Professoras-Artistas, uma vez
que essas agdes ndo tem como foco a relacdo entre a Arte e a
Educacao Profissional e Tecnologica.

Por outro lado, “Inconformado” e “Mulher” sdo termos que
remetem ao universo dos posicionamentos incisivos e das esco-
lhas deliberadas. Enquanto Inconformado reflete uma postura
proativa de resisténcia e insubmissao a qualquer forma de enqua-
dramento, Mulher, embora também marcada pela proatividade,
estabelece um ajustamento proprio, como que constituindo uma
condicao existencial:

[..] eu sou assim, inconformado por varias questées. Tanto
pelas questdes do proprio lugar onde eu estou trabalhando,
sabe? Que eu acho que ele ndo me potencializa enquanto um
artista. [...] Entdo, eu acho que quando eu estou nesse lugar,
inconformado também, ele me gera movimento (Inconformado
- Entrevista concedida em 20 de junho de 2023).

Para Inconformado, vincular-se a esse termo é um modo
de ser e estar em constante mobilizacdo, um modo de néao se
acomodar aos olhares estereotipados e preconceituosos de
gestores, servidores e da propria comunidade, que enxergam
as praticas artisticas que ele realiza no campo das artes cénicas
(englobando Teatro e Danga) como linguagens polémicas, pois,
ao ter o corpo como suporte e matéria expressiva, “esbarram na
dimensao da sexualidade, das crencas religiosas, das perspec-
tivas até mesmo sociais” (Inconformado - Entrevista concedida
em 20 de junho de 2023).

Mulher, ao se atribuir esse termo, comenta que, em sua
producdo autoral como atriz - que mistura um pouco de autobio-
grafia e de ficgdo -, o feminino e a condigdo de mulher precisam
ser sempre marcados e destacados, “porque nesse processo a gente
sofre sim, muitos machismos. Nos tratam de uma forma pela
condigdo da gente ser mulher. [...] Eu tenho sentido muito isso”
(Mulher - Entrevista concedida em 18 de maio de 2023). Definir-se
Mulher € uma forma de demarcar um territério existencial, um
espacgo que lhe possibilita a construcao de uma relagdo mais
sensivel, delicada e de cumplicidade com o publico, incluindo os
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estudantes, que a reconhecem como uma mulher que expde situa-
¢oes que fazem da arte a sua vida e que precisam ser respeitadas.

Na analise que empreendemos, Inconformado e Mulher se
conectam ao assumir, cada um a seu modo, o enfrentamento e
a militancia como vias de produgao artistica, em uma vertente
enfatica de conexdo com as dimensoes ética, politica e afetivas
de suas existéncias, dimensdes essas que movem suas praticas
docentes-artisticas enquanto Professores-Artistas envolvidos com
questoes de ordem social, politica, econémica e cultural que afetam
de modo expressivo sua atuacado profissional.

Essas conexodes até aqui estabelecidas nos levam a perceber
os termos analisados como territorios, no sentido proposto por
Deleuze e Guattari (2012, p. 134), ou seja, como a “distancia critica
entre dois seres de mesma espécie: marcar suas distancias”. Desse
modo, cada termo pode ser pensado como a marca de um territorio
existencial a partir do qual os professores de Arte se distanciam
uns dos outros, pela expressividade dos seus modos de ser e de
lidar com forcas internas e externas que movimentam seus espagos
circunscritos de atuacdo docente-artistica.

Percebemos, enfim, que esses territorios possuem ritmos
proéprios e aberturas para linhas de fuga, ou seja, saidas que possi-
bilitam evadir e atravessar horizontes “fazer um sistema vazar
como se fura um cano” (Deleuze; Parnet, 1998, p. 48). Sdo essas
linhas de fuga que provocam movimentos de deslocamento de
eixo em cada territério instituido, estabelecendo conexdes capazes
de produzir novos olhares e outras possibilidades para a Arte e
seu ensino na Educacdo Profissional. Por outro lado, esses termos
podem ser encarados também como devires, na acepgao atribuida
por Deleuze e Guattari (2012, p. 55):

Devir €, a partir das formas que se tem, do sujeito que se &,
dos 6rgdos que se possui ou das fungoes que se preenche,
extrair particulas, entre as quais instauramos relagdes de
movimento e repouso, de velocidade e lentidao, as mais
proximas daquilo que estamos em vias de nos tornarmos, e
através das quais nos tornamos.

Ao examinar as pistas que nos levaram, inicialmente, a
pontuar a importancia das diferencas e das singularidades dos
sujeitos no contexto da pesquisa, avangamos para uma segunda
etapa de discussdo e andlise, a partir de uma producao visual que
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busca dar visibilidade aos fluxos de saberes, ideias e agoes que
movimentam as praticas desses professores de Arte. Essa producao
se estende como uma rede de producgdo de saberes e praticas ao
estabelecer conexdes com outros territérios demarcados institu-
cionalmente no espago educativo, como a Aula de Arte e a Sala
de Arte, e com a interdisciplinaridade, territério de expansao
de fronteiras entre as linguagens artisticas e da Arte com outras
areas do conhecimento.

Consideracoes

A partir da analise e da discussdo empreendidas, confirmamos
a viabilidade das agdes metodologicas realizadas e dos instru-
mentos utilizados para explorar o universo de pesquisa. No entanto,
reconhecemos que, diante da multidimensionalidade dos dados
construidos, existe a possibilidade de continuar seguindo os rastros
e as frestas que as pistas até entdo exploradas deixaram ao longo
da pesquisa, apontando aspectos relevantes a serem incorporados
a escrita final da tese de doutorado que a encerra.

Consideramos que as discussdes que empreendemos apontam
para a importancia de sustentar a complexidade, a diferenca e a
singularidade como aportes conceituais, metodolégicos e artis-
ticos coerentes com a necessidade de conhecer e dar visibilidade
a diversidade de modos com os quais as praticas docentes-artis-
ticas dos professores de Arte acontecem no IFTM.

Pelo viés das formulacoes e das perspectivas tedrico-filoso-
ficas adotadas como referéncias, pudemos aprofundar e ampliar
nosso olhar para as praticas e para os saberes do professor de Arte
nesse contexto educativo de atuacdo, assim como vislumbrar a sua
expansao para outros territorios artisticos e educativos.

Desta feita, confirmamos nossa percepcao de que as praticas
docentes que se conectam a producdo artistica autoral/pessoal
do professor de Arte, enquanto Professor-Artista, sdo estratégias
potentes de atuacao profissional e contribuem efetivamente, de
modos diversos, para o fortalecimento do papel da Arte e de seu
ensino na Educagdo Profissional e Tecnologica.

Por fim, afirmamos a necessidade da valorizacao institu-
cional da Arte e da Cultura nos Institutos Federais, por meio de
acoes de fomento e producao artistico-cultural que viabilizem
a construcdo de uma rede em que as praticas e as produgoes
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artisticas desses profissionais tenham condi¢oes de propiciar
formacdo artistico-cultural e integral consistente para e com os
estudantes, estendendo-a e intensificando-a a comunidade acadé-
mica como um todo.
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Visita de licenciandos ao museu dos
dinossauros: estagio supervisionado,
(in)fformacao e emoc¢oes em dialogo

Resumo: Refletir sobre a formacao inicial de professores perpassa por
pensar o atendimento das demandas educacionais que se colocam na socie-
dade contemporanea. A construcado de conhecimentos insere-se em um
dialogo constante entre o educando e diferentes contextos, os quais nao sio
restritos a escola, sendo os espagos de Educacdo Nao Formal (ENF), como os
museus, convidados a contribuir com essa tarefa. Visitas a museus, comu-
mente despertam emogdes nas pessoas, algo muito importante no processo
educacional e que, por vezes, ndo é considerado na Educagdo Formal. Esta
pesquisa situa-se no campo dos Estagios Curriculares Supervisionados, em
particular, na aproximacao entre a formacao de professores e visita a um
espaco de ENF. O espaco em questdo ¢ o Museu dos Dinossauros (MD), em
Uberaba-MG, Brasil. Os objetivos centram-se em dois momentos, em que,
inicialmente, reflexdes sdo apresentadas sobre as contribuicdes de uma
visita ao MD realizada por 28 licenciandos. E, em seguida, a investigacao
busca identificar e discutir respostas emocionais desencadeadas por um
dos licenciandos nesse espaco, configurando um estudo de caso.

Palavras-chave: Educacao Nao Formal; Museus de Ciéncias; Formacao de
Professores; Respostas Emocionais.

Visit of undergraduate students to the
Dinosaur Museum: supervised internship,
(in)formation and emotion in dialogue

Abstract: Reflecting on initial teacher training involves thinking about
meeting the educational demands that arise in contemporary society. The
construction of knowledge is part of a constant dialogue between the student
and different contexts, which are not restricted to school, with Non-Formal
Education (NFE) spaces, such as museums, invited to contribute to this
task. Visits to museums commonly awaken emotions in people, some-
thing very important in the educational process and which is sometimes
not considered in Formal Education. This research is located in the field of
Supervised Curricular Internships, particularly in the approach between
teacher training and visiting an NFE space. The space in question is the
Dinosaur Museum (DM), in Uberaba-MG, Brazil. The objectives focus on
two moments, in which initially reflections are presented on the contri-
butions of a visit to the DM carried out by 28 undergraduate students. And
then the investigation seeks to identify and discuss emotional responses
triggered by one of the graduates in this space, configuring a case study.

Keywords: Non-Formal Education; Science Museum; Teacher Training;
Emotional Responses.
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Visita de estudiantes de pregrado al Museo
de los Dinosaurios: pasantia supervisada,
(in)formacion y emocion en dialogo

Resumen: Reflexionar sobre la formacién inicial docente implica pensar
en atender las demandas educativas que surgen en la sociedad contempo-
ranea. La construccion de conocimientos es parte de un didlogo constante
entre el estudiante y diferentes contextos, que no se limitan a la escuela,
siendo los espacios de Educacién No Formal (ENF), como los museos, invi-
tados a contribuir a esta tarea. Las visitas a museos comunmente despiertan
emociones en las personas, algo muy importante en el proceso educativo
y que en ocasiones no se considera en la Educacion Formal. Esta investi-
gacion se ubica en el ambito de las Practicas Curriculares Supervisadas,
particularmente en el abordaje entre la formacion docente y la visita a un
espacio ENF. El espacio en cuestion es el Museo de Dinosaurios (MD), en
Uberaba-MG, Brasil. Los objetivos se centran en dos momentos, en los que
inicialmente se presentan reflexiones sobre los aportes de una visita al MD
realizada por 28 estudiantes de pregrado. Y luego la investigacion busca
identificar y discutir respuestas emocionales desencadenadas por uno de
los egresados en este espacio, configurando un estudio de caso.

Palabras clave: Educacion no formal; Museos de Ciencias; Formacion de
Profesores; Respuestas Emocionales.

Background

Esta pesquisa insere-se no contexto de Estagios Curriculares
Supervisionados na area de Ciéncias da Natureza e Matematica,
em particular, dos cursos de Licenciatura em Fisica, Ciéncias
Biologicas e Matematica da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM). Os estagios constituem componentes teorico-
-praticos indissociaveis da formacao docente, em que se propiciam
oportunidades para o licenciando se aproximar e refletir sobre
as especificidades da profissdo que escolheu e seus nichos de
atuacao, implicando na ampliacdo da percepgao do “ser professor”
(Universidade Federal do Triangulo Mineiro, 2022) e estando em
sintonia com demandas da contemporaneidade.

A legislacdo brasileira, a partir da Resolugdo do CNE/CP n° 02
de 20 de dezembro de 2019, preconiza o minimo de 400 horas de
estagio para a formacdo de professores (Brasil, 2019), sendo a distri-
buicdo horaria e atividades definidas pelos Projetos Pedagogicos
de cada Curso (PPC). Nos trés cursos investigados, os estagios sdo
divididos em momentos formativos que abrangem, além de aulas
na Universidade, vivéncias em espagos de Educagdo Nao Formal
(ENF), observagoes e regéncias no Ensino Fundamental I - alunos
de 11 a 14 anos - e observacdes e regéncias no Ensino Médio
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- alunos de 15 a 17 anos. Todos esses momentos sdo formatados a
partir de componentes curriculares denominados de “Orientagao
e Estagio Supervisionado”.

Dada essas especificidades, a organizacado curricular, bem
como a distribuigdo de carga horaria de cada um desses momentos
formativos, difere de um curso para o outro. Contudo, todos os
cursos considerados nessa pesquisa destinam um componente
curricular especifico para a vivéncia dos futuros professores esta-
giarem em espacos de ENF, como é o caso de museus, parques
tecnoloégicos, zooldgicos e aquarios. Ao propor que o licenciando
conheca e desenvolva atividades em contextos educativos nao
formais, “ndo [se] esta desqualificando a escola como o espaco
oficial do aprender, mas ampliando a concepgao de docéncia
ao reconhecermos o papel do educador em outros nichos”
(Universidade Federal do Triangulo Mineiro, 2023, p. 89).

Diversas pesquisas evidenciam a importancia dos espagos
extraescolares como contribuintes dos processos educacionais
(Marandino, 2003; Mori, Kasseboehmer, 2019; Falk, Dierking, 2000).
Braund e Reiss (2006, p. 375), por exemplo, chamam a atencdo para
os resultados de um estudo realizado no Reino Unido, em que, dentre
varias estratégias apresentadas aos alunos para aprender ciéncias,
as visitas ou excursoes cientificas foram por eles indicadas como a
forma mais agradavel de se aprender. Os autores argumentam que
“alunos em idade escolar passam cerca de dois tercos da sua vida
fora da escola formal, mas os educadores tendem a ignorar, ou pelo
menos a minimizar, as influéncias cruciais que as experiéncias fora
da escola tém no conhecimento e na compreensao dos alunos, e nas
suas crengas e atitudes, e motivagdo para aprender”.

Ainda que pesem esses indicativos, pouco, quica nada, é discu-
tido nos cursos de formacgao de professores, em particular no
contexto brasileiro. No caso de futuros professores da area de
Ciéncias da Natureza e Matematica, importa pontuar que a atuacao
desses profissionais nao se restringe apenas aos contextos esco-
lares, permitindo também que atuem, por exemplo, em espagos
que trabalham a divulgacao cientifica, como é o caso de museus.
Pensar a vivéncia de estagios em espacgos de ENF ¢ refletir sobre
locais que sdo frequentemente visitados pelo publico escolar e
de possivel atuacao do professor. Tais reflexdes ascendem para
a importancia da realizacdo de vivéncias nesses espagos ainda
durante a formacao inicial.
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Acrescenta-se a discussdo que tais espacos, comumente,
despertam emocdes nas pessoas, algo muito importante no
processo educacional e que, por vezes, ndo sdo percebidas na
educacdo escolar. Sobre esse aspecto, pesquisas tém evidenciado a
importancia de considerar as respostas emocionais dos educandos
nos processos de construcdo de conhecimentos (Bellocchi et al.,
2013; Fonseca, 2016). Bellocchi et al. (2013), por exemplo, argu-
mentam sobre “a importancia de incluir o estudo de emocodes no
ensino de ciéncias”. Essa é uma importante preocupagao a ser
considerada na formacao de professores, visto que é natural que
estes realizem visitas didaticas com seus alunos e, como elucidado
por Fonseca (2016, p. 376), “processar informagao emocional e
social torna-se, assim, fundamental para criar um clima propicio
para que a aprendizagem ocorra com sucesso”.

Com o exposto, essa pesquisa busca discutir e refletir sobre
as tematicas ENF e emogoes a partir de uma visita didatica reali-
zada por 28 licenciandos dos cursos de Fisica, Ciéncias Biologicas
e Matematica da UFTM ao Museu dos Dinossauros (MD), situado
no bairro rural de Peirdpolis, a 25 km do centro de Uberaba/MG.
Dada a especificidade da investigacao, os resultados e analises se
organizam em dois momentos: o primeiro descreve e discute a
visita dos licenciandos ao MD, contextualizando sua importancia
a partir de referenciais que discutem museu-escola; o segundo
recai sobre a analise de respostas emocionais de um licenciando
do curso de Fisica (LFis) ao longo da visita, sendo um estudo de
caso qualitativo, fomentado por pesquisas que discorrem sobre
emocoes. Inquietacdoes como: “Quais as contribuicoes de uma visita
a um espago museal para a formacgao inicial de professores?” e
“Quais as respostas emocionais desencadeadas por uma visita ao
MD?” fomentam nossas reflexdes.

Desenho metodolégico da pesquisa

A pesquisa em tela é de natureza qualitativa. Bogdan e Biklen
(1994, p. 47-50) apontam que a pesquisa dessa natureza pressupoe
caracteristicas como “a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; a investigacao
qualitativa é descritiva; os investigadores qualitativos interessam-
-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
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produtos; os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus
dados de forma indutiva’.

Aqui, buscamos por uma triangulacdo metodologica que
pudesse fomentar a construcdo de dados para os dois momentos
delineados. Com relacdo ao primeiro, importa mencionar que ha
na literatura inimeras pesquisas que discutem relatos de experién-
cias de estagios supervisionados na formagao inicial de professores
com foco em ambiente escolar (Alves et al., 2020; Corréa, 2021).
No entanto, ndo encontramos com tanta densidade pesquisas que
discutam a importancia dos espacos nao formais nos estagios e
em especial aspectos emocionais a essa vinculadas. Sobre esse
aspecto, pesquisa realizada por Marandino (2003, p. 70) eviden-
ciou que “as propostas de formacao de professores por meio do
estagio em espagos ndo formais como os museus mostraram que
é possivel a articulagdo entre diferentes instituigées. Existe um
real interesse dos museus em receber estagidrios”.

O segundo momento retrata um estudo de caso. Essa tipo-
logia de estudo insere-se em um contexto em que o pesquisador
“tem pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra
em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da
vida real”, contribui “de forma inigualavel, para a compreensao
que temos dos fenémenos individuais, organizacionais, sociais e
politicos” (Yin, 2001, p. 19-21), o que é perfeitamente ressonante
com a identificacdo de respostas emocionais de um licenciando
em visita ao MD. Dessa forma, adotamos um conjunto de proce-
dimentos que permitisse levantar o maior niimero de dados de
pesquisa, sendo as quatro agdes apresentadas a seguir. As agoes
(iii) e (iv) foram direcionadas para o estudo de caso.

(i) Acompanhamento, registro e observacao participante da
visita. Os participantes da pesquisa foram por nés acompa-
nhados ao longo de toda a visita, o que possibilitou realizar
anotacgdes, por vezes, ndo registradas pela gravagao.

(ii) Gravacado em audio e video da visita. Técnica muito
adotada em pesquisas sociais de campo, na qual sdo captados
0os movimentos dos participantes e suas falas, gestos e
inquietacoes. Utilizamos uma camera GoPro Hero 8, 4K.
O amplo campo de gravacdo possibilitou perceber as inte-
racoes entre os participantes e a mediacao no MD, além
de captar alteracoes faciais e gestuais do Licenciando em
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(iii)

(iv)

Fisica (LFis), o que contribuiu para a identificacao de suas
RE. E oportuno mencionar que a pesquisa em tela foi reco-
mendada e registrada no Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Triangulo Mineiro sob o n°
CAAE: 92656418.7.0000.5154. Em particular, registramos
também que o participante do estudo de caso descrito
manifestou ciéncia e concordancia com os objetivos e
procedimentos da investigacdo. Ressaltamos que o parti-
cipante autorizou o uso de sua imagem e audio ao assinar
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
que permite filmagem e utilizagdo de imagem e som para
fins de pesquisa.

O uso do oximetro “relogio de pulso” (CMS-50F,
com Software). Os oximetros sdo aparelhos de medi-
dores analiticos de uso externo, amplamente utilizados
nas areas médica e esportiva. Seu uso nao traz danos a
saude, tendo como principal funcao a identificagao de alte-
ragoes fisiologicas: batimentos cardiacos e oxigenacgdo do
sangue, podendo dar indicios de alteragdes emocionais.
Questdes emocionais também podem alterar a oxigenagao
do sangue, contribuindo para a identificacdo de emocdes.
Nesta pesquisa o uso do oximetro se justifica como uma
das possiveis formas de manifestacdo de emogao no partici-
pante, utilizado para triangulagao de dados, juntamente com
as gravagoes, que possibilitaram a observagdo das expres-
soes faciais e 0 Método da Lembranca Estimulada (MLE).
Portanto, ndo foi vista necessidade de solicitar ao partici-
pante atestado médico comprovando satde cardiaca, nem
realizar grupo controle.

Entrevistas apos visitas com o participante do estudo de
caso. As indicagoes do oximetro (iii), relacionadas as simé-
tricas gravacdes (ii), tornou possivel selecionar momentos
especificos da visita em que alteragdes fisiologicas eram
manifestadas. Tais momentos foram apresentados e discu-
tidos com o participante do estudo de caso apos a visita.
Esse procedimento é entendido como MLE em que o parti-
cipante é exposto a registros da atividade que participou
(Falcdo; Gilbert, 2005).
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Resultados e discussoes

O Museu dos Dinossauros (MD) € composto por trés espagos,
sendo o primeiro uma antiga estacao férrea que abriga e expoe
grande parte dos fosseis de sua colegdo, o segundo refere-se ao
saldo principal e administrativo, onde foram construidas exposi-
¢Oes permanentes de réplicas de dinossauros, preguica gigante,
entre outros e, o terceiro, chamado de “museu a céu aberto”, uma
praca publica que liga os dois primeiros espagos e que expoe
réplicas de dinossauros, alguns com mais de seis metros de altura
e réplicas de crocodilos, construidos a partir de fésseis encon-
trados. Devido a extensado do texto, apresentamos apenas uma
sintese do MD, o qual pode ser melhor conhecido a partir das
pesquisas de Cherem (2017) e Ribeiro (2014). A estruturagdo da
visita ao MD, bem como a apresentagao dos dados, seguiu as orien-
tacdes de Allard, Boucher e Forest (1994), que argumentam sobre
a importancia de considerar trés momentos no planejamento de
uma visita a museu, incluindo: o que precede a visita (antes), a
visita em si (durante) e o retorno a sala de aula (depois), tendo os
resultados um viés descritivo dos dados.

Quanto ao momento que antecedeu a visita, importa
mencionar que um dos autores do texto foi o professor respon-
savel por organizar e conduzir a visita ao MD. Na Universidade,
nos trés cursos, foram realizadas discussdes sobre a relacao
museu-escola, os espacos a serem visitados, mediagao, inclusao
e acessibilidade em museus, entre outros. Em funcao dessa
bagagem teodrica, os licenciandos foram orientados a realizar
registros, descricoes e reflexdes para compor atividades futuras
em sala de aula.

Quanto ao momento da visita em si, inicialmente, os alunos
foram acolhidos por uma mediadora, licencianda em Ciéncias
Biologicas e bolsista no MD. Os alunos foram divididos em dois
grupos, de modo a aproveitar melhor a visita aos trés espagos do
museu. Entdo, a mediadora conduziu um dos grupos para iniciar
a visita na antiga estagao férrea, ficando o outro livre para a visita
ao museu a céu aberto (Figura 1). Os pesquisadores integraram
o grupo em que o LFis participava, sendo os dados apresentados
nessa perspectiva.
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Figura 1 — Registros do museu a céu aberto - praca publica que interliga os
espacos do MD

Legenda: (a) réplica de Titanossauro, evidenciando duas plantas Cicas ao lado esquerdo; (b)
divisdo dos dois grupos para iniciar a visita, no museu a céu aberto (a frente) e na antiga estagao
férrea (ao fundo); (c) réplicas de dois Crocodiliformes Peirossaurideos no gramado. Fonte: dos
autores.

Nesse primeiro espago do MD, uma das duavidas mais
frequentes foi sobre a identificacdo do que era fossil e o que era
réplica na exposicdo. Sobre esse aspecto, a mediadora explicou
que os fosseis sdo vestigios de animais ou vegetais que foram
preservados em rochas ao longo de milhares de anos, em um proce-
dimento de fossilizacao (que envolve processos fisicos, quimicos
e biol6gicos). Acrescentou que, no MD, os fosseis, em geral, ficam
dentro de vidros como forma de protegé-los na exposicao, além de
serem “muito pesados” para serem expostos em paredes, como as
réplicas (Figura 2a). Ja as réplicas sdo reconstrucdes que buscam
ser o mais fidedigno possivel aos fosseis encontrados.

Outro destaque que chamou a atencao dos licenciandos foi a
exposicdo de um ovo de dinossauro (Figura 2b), momento em que
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questionaram se “havia algo dentro” do mesmo. A mediadora explicou
que Uberaba/MG ¢ a tinica regido do Brasil onde foram encontrados
ovos inteiros de dinossauros e que, por serem fossilizados, ndo ha
matéria organica em seu interior. As informagdes socializadas pela
mediadora geraram grande surpresa nos licenciandos, que nao deti-
nham tais conhecimentos. Esse fato evidencia a importancia de
visitas como essa para conhecer um pouco mais sobre a histéria da
regido. Percebemos, logo nesse inicio da visita, que as inquietacoes
dos licenciandos s6 foram possiveis porque a mediagao pautou-se em
questionamentos como forma de interagdo com os visitantes. Isso
gerou a participacdo ativa dos licenciandos em toda a visita, fatores
revelados em pesquisas (Gutwill; Sindorf, 2015).

Figura 2 - Registros da antiga estacao férrea, espaco que abriga grande partes
dos fosseis do MD

Legenda: (a) réplica de fésseis do Titanossauro generalizado (na parede) e fossil do fémur do
Titanossauro - protegido por vidro. (b) ovo de dinossauro encontrado na década de 1940-45 em
Uberaba/MG, com a indicagéo: “Ovos de Dinossauros. Uberaba é a tnica regiao do Brasil onde
foram encontrados ovos inteiros de dinossauros. A grande concentragdo de cascas de ovos
quebradas que sdo encontradas em Peirépolis indica uma area de nidificagdo”; (c) licenciandos
registrando suas percepgoes da mediacao. Fonte: dos autores.
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O segundo espaco percorrido foi o saldo principal do MD (Figura
3). Logo na entrada do espaco hd uma réplica do Uberabatitan ribeiroi,
dinossauro que habitou a regido do Brasil ha cerca de 65 milhdes
de anos (Figura 3d). Nesse espaco, os licenciandos tiveram acesso a
informagao de que o nome “ribeiroi” foi uma homenagem ao senhor
Luiz Carlos Borges Ribeiro, ge6logo do MD, que participou das esca-
vacdes a época de sua descoberta. Sobre esse aspecto, os licenciandos
foram questionados sobre o trabalho do paleontdlogo, do gedlogo,
como imaginavam ser a procura por um fossil, além de indagacoes
relacionadas as exposicoes. Esse foi um movimento muito positivo
para a ampliacdo de conhecimentos e socializacdo com a media-
dora e, também, entre os proprios licenciandos, que estenderam a
discussao até o retorno a Universidade. Pontua-se que a possiblidade
de ampliacdo de conhecimento propiciada pela visita a espagos de
ENF tem sido um indicativo de diversas pesquisas (Mulvey et al.,
2020; Scalfi et al., 2022).

Figura 3 — Registros do salao principal e sede administrativa do MD

Legenda: (a) entrada da sede administrativa; (b) réplica do Megarraptor; (c) réplica de Preguica-
Gigante; (d) réplicas do Uberabatitan ribeiroi (ao fundo) e do Carnotaurus sastrei (a frente), sendo
visitada pelos licenciandos. Fonte: dos autores.
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Finalizando a visita ao MD, a mediadora reuniu novamente
os dois grupos no “museu a céu aberto” para explicar algumas
especificidades do local. Quanto a esse aspecto, os licenciandos
foram indagados sobre o que observaram ao redor das réplicas ali
expostas e sobre as plantas que integram o jardim. Nas discussdes
que se seguiram, a mediadora chamou a atencgdo para as Cicas,
plantas ao lado das réplicas (Figura 1a), uma espécie de chama-
tivo de um jardim paleobotanico.

Findado esse segundo momento, extraimos diversos apren-
dizados do breve retrato da visita ao MD, os quais fomentaram as
discussdes em sala de aula. Notamos a importancia da mediagao
sustentada por dialogos, a importancia da participacdo ativa na
visita e a ampliacdo e socializagao de conhecimentos para o futuro
professor. Outro destaque é a importancia dos registros da visita,
os quais fomentaram as discussdes na Universidade - o pos-visita.
Interessante que esse movimento iniciou ainda no retorno, ou seja,
no trajeto até a Universidade e nas aulas subsequentes a visita.
Como indicado por Allard, Boucher e Forest (1994), o “pos-visita”
(depois) € um bom momento para que os alunos possam conso-
lidar o conteudo aprendido, o que no presente caso, em particular
no curso de Fisica, foi realizado a partir de seminarios em grupo,
em que responderam a seguinte pergunta: ‘o que eu aprendi com
essa visita?”. Também foi proposto aos alunos que elaborassem um
plano de aula referente a visita ao MD, indicando os contetudos a
serem abordados, o ano escolhido, métodos e formas de avaliacdo
da aprendizagem.

Apresentamos nesse segundo momento de nossas analises um
estudo de caso realizado com um LFis, em que os dados sdo apre-
sentados em um viés descritivo e analitico. As gravagdes de video
e do oximetro foram realizadas de forma sincronizada (Figura 4),
totalizando 53 minutos e 27 segundos.
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Figura 4 — Registro do desenho metodolégico ao longo da visita

Legenda: (a) pesquisadora registrando a visita com a camera GoPro; (b) LFis utilizando o oximetro
e em didlogo com a mediadora. Fonte: dos autores.

Os registros do oximetro sdo gravados em forma de graficos,
que permitem identificar alteracdes fisiologicas (figura 5). A satu-
racdo de oxigénio ¢ medida em SpO2, que representa a porcentagem
de oxigénio que o sangue esta transportando em determinado
momento. Observa-se no grafico uma linha em vermelho na satu-
racao 90%. Isso se deve ao fato de que a faixa normal de saturagao
de oxigénio para adultos é de 94 a 99%, e que qualquer valor
abaixo de 90% significa risco de hipoxia, altamente prejudicial
para a saide humana. Observa-se ainda o grafico de frequéncia
cardiaca, medida em batimentos por minuto (bpm), representada
pela sigla PR, do inglés pulse rate, que significa taxa de pulso, ou
frequéncia cardiaca. Vale ressaltar que em condigbes normais de
repouso, um homem entre 18 e 25 anos, que é o caso do partici-
pante dessa pesquisa, deve apresentar uma média entre 60 e 80
bpm (H3MED, 2022, s/p).
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Figura 5 — Dados obtidos pelo uso do oximetro
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Legenda: Report Title apresenta informagdes da gravagao, como data, horario e duragao. Em
seguida, o primeiro gréafico evidencia a saturacao de oxigénio (em Sp0O2) e o segundo grafico os
registros de frequéncia cardiaca. Fonte: dos autores.

Os dados do oximetro revelam algumas oscilagbes na satu-
racdo de oxigénio, geralmente acompanhadas por alteracdes na
bpm. Como a gravacao do oximetro foi realizada simultaneamente
a gravacado da GoPro, foi possivel perceber que os momentos em
que alteracgoes fisiologicas eram manifestadas pelas oscilacoes
indicadas no oximetro, foram também os momentos em que o
licenciando estava participando de alguma interagdo. Dada essa
contextualizagdo, apresentamos na sequéncia as analises refe-
rentes as possiveis RE do LFis ao longo das visitas.

No inicio da visita, a mediadora questiona: “Vocés sabem o
que € Peiropolis? Ja ouviram falar? Qual é a visdo que vocés tém?”.
Observando as reacoes do LFis notamos alguns movimentos conti-
nuos com as maos, o que poderia ser um indicio de ansiedade
em responder a pergunta, fato que acontece na sequéncia: “E um
bairro rural! (LFis)". Nas interacoes que se seguiram com a media-
dora, ficou evidente uma movimentacao de musculos faciais,
com as bochechas levemente erguidas e um discreto surgimento
de vincos nos cantos dos olhos, sendo intensificado no decorrer
do didlogo. Para Ekman (2011), essa percepgdo sugere a emogao
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de contentamento e/ou éxtase, nuances da felicidade, em resso-
nancia aos descritos por Bellocchi (2015).

Essa analise inicial, baseada nas oscilagdes do oximetro e frames
da gravacao possibilitou avancar para a entrevista final, em que utili-
zamos o Método da Lembranga Estimulada para corroborar ou alterar
nossas analises. Assim, no MLE foram apresentados ao participante
os frames selecionados, questionando-o sobre o que estava sentindo
no momento vivenciado. Assistindo aos recortes do video e ao ser
questionado sobre o momento da pergunta inicial da mediadora, o
LFis confirmou que emergiu a emocao de ansiedade, afirmando:
“Ai foi nessa parte, tipo assim, eu fiquei, tipo... [pausa] por isso que
eu falei que senti ansiedade, porque eu nao sabia, tipo, se eu estava
respondendo certo”. Logo em seguida, quando a mediadora confirma
que sua resposta estava correta, ele afirma ter sentido alivio, como
pode ser percebido pela fala: “Tipo, ah, beleza. Entdo, deu certo.
Teve aquele momento da ansiedade que depois foi substituido por
alivio. Sim. Foi tipo um... [pausa] ah, deu certo!”.

De acordo com Ekman (2011, p. 75), o alivio € uma das
possiveis nuances das emocoes agradaveis. Para o autor, “as
emocoes felizes ndo tém expressoes faciais tdo diferentes; elas
compartilham um tipo de semblante risonho”. Desse modo, é
possivel entender que ao assistir as gravagdes da visita, classi-
ficamos como contentamento e/ou éxtase, algo que o visitante
descreveu como alivio de responder corretamente ao que foi
questionado. Para o autor, o alivio “ndo é uma emocao inde-
pendente. Ao contrario das outras emocgdes, é precedido de
outra emocado” (Ekman, 2011, p. 205), algo que fica evidente na
descricdo do licenciando que relata, inicialmente, ter sentido
ansiedade, e, em seguida, alivio.

Em outro momento da visita, a mediadora mostra um dos
exemplares da exposicdo - uma Maniraptora — e que relembra a
personagem “Blue” do filme Jurassic Park, perguntando aos visi-
tantes se eles ja assistiram a esse filme. Esse momento leva o LFis
a expressar um largo sorriso que o fez movimentar o corpo para
frente, dificultando o registro em imagens. Ao assistir ao recorte
do video durante o MLE, ele afirma:

Acho que nesse ponto ai foi alegria mesmo, tipo assim, porque
ela fez uma comparacao sobre o raptor, né? Ah, quem nunca
assistiu Jurassic World, Jurassic Park? Entao, tipo assim, vocé
vé aquele animal, né? Tipo, o fossil dele real, é totalmente
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diferente, né? Entdo acho que nesse ponto ai foi felicidade
mesmo. Porque ela faz varias comparagdes legais.

Esses, dentre varios outros momentos da visita, evidenciaram
a importancia dos processos interativos. Sobre esse aspecto,
Massarani et al. (2021, p. 448) descrevem que os mediadores “repre-
sentam a face humana da ciéncia, a face que os visitantes esperam
encontrar, que facilitam a sua experiéncia, os encorajam a parti-
cipar e se envolver nas atividades propostas”, corroborando estudos
de Mulvey et al. (2020, p. 11) que ponderam que “participantes que
interagiram com educadores demonstraram uma aprendizagem
percebida significativamente maior que aqueles que exploraram
a exposicdo sem a orientacdo de um educador”.

Aspectos esses reforgados pelo LFis: “O que adianta eu ir 14
ver isso ai? Sem saber o que que é. Se ela nao falasse que o dinos-
sauro era primo da Blue do Jurassic World, que eu nao ia saber
nunca”. Em um momento de analise, em que o oximetro indicou
oscilacdo de fatores fisiol6gicos, percebemos no video que o LFis
estava nitidamente entusiasmado, observando e registrando as
exposicoes. Na entrevista final (MLE), menciona:

Pesquisadora: O que vocé sentiu neste momento que
acabamos de ver?

LFis: nao sei, talvez pode ser sido felicidade.
Pesquisadora: Felicidade?

LFis: Sim. Porque eu, vocé viu que eu estava olhando . . . E tipo
assim, eu estava olhando pros fésseis . . . vou colocar felicidade
aqui. Por estar dentro do museu . . . ta vendo que eu estava
olhando tipo para os fosseis ali, tipo estava uma coisa legal e
tudo mais, entendeu?

Sobre esse aspecto, Teixeira (2014) aponta que elementos chave
na exposicdo podem mudar o comportamento do visitante, esti-
mulando-o a buscar interagdes que causam sensacoes agradaveis.
Desse modo, pontuamos que pesquisas em museus argumentam
que seu poder educativo se mostra nos dominios afetivos de inspi-
racdo, prazer e interacdo social (Gutwill; Sindorf, 2015).

Assim sendo, importa destacar que o LFis, por diversas vezes,
no MLE, elenca emocgdes positivas que emergiram da visita,
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nomeadas por ele como: alivio, felicidade, diversao, entusiasmo,
empolgacdo e realizacdo. Ao longo de toda a entrevista, perce-
bemos que o LFis manteve expressdes faciais que remetem as
emocdes agradaveis (Ekman, 2011). Ao ser questionado, afirmou:
“F, tipo assim, quem ndo gosta de dinossauro, sabe? Entdo, tipo, ali
pra mim foi positivo. Por isso que ndo teve muitas emocoes nega-
tivas...Eu ndo fui em muitos, mas foi o melhor [museu] que eu fui!”.

Scalfi et al. (2022, p. 27) apresentam resultados semelhantes
em pesquisa desenvolvida para investigar as emogdes durante
visitas de familias ao Museu de Microbiologia do Instituto Butantan.
Ainda que tal pesquisa tenha sido embasada em diferentes referen-
ciais teoricos, que elencam outras possiveis emogdes, 0s autores
destacam que “a alta ocorréncia de emocgoes, como curiosidade,
surpresa, diversao e excitacao, indica que o museu proporcionou
experiéncias positivas as familias deste estudo”.

Por fim, destacamos que devido a extensao do texto, apresen-
tamos apenas alguns recortes das analises realizadas, os quais, no
entanto, permitiram perceber a importancia de visitas a espagos
como o MD e das discussdes sobre RE para a formacdo inicial de
professores, sendo essas experiéncias ricas e repletas de significado
que certamente contribuirdo no futuro trabalho em sala de aula.

Conclusoées e contribuicoes da pesquisa

Visitas didaticas a espacos de ENF sdo agdes recorrentes
realizadas pelas escolas, nas quais o preparo docente, ainda na
formagao inicial, figura-se como uma importante necessidade a
ser atentada pelas instituicoes formadoras, configurando, inclu-
sive, inovagoes curriculares que atendem demandas atuais da
sociedade. Além do que, ha anos, pesquisas tém evidenciado que
a escola sozinha nao tem conseguido acompanhar as vertiginosas
transformacodes da sociedade e das demandas educacionais que
dela derivam, sendo, portanto, urgente, pensar em acgodes que
busquem transformar o Ensino Superior.

Concordamos com Marandino (2003, p. 73) que “o estagio nos
espacos nao formais nao pode ser proposto como solucdo para as
dificuldades que nosso sistema de ensino possui, mas sim, por
meio da parceria com instituicdes como os museus, auxiliar na
direcdo das mudancas almejadas para a melhoria da educacao
em ciéncias no pais”. Ademais, a discussao sobre a interacao
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museu-escola, por exemplo, se faz indispensavel nos cursos de
formacao inicial, em especial nos estagios, ja que essa interagao,
“na grande maioria dos casos, é feita pelos professores; dai a
importancia dos estagios nesse ambiente de ensino e aprendi-
zagem nao formal” (Carvalho, 2012, p. 97).

Tais apontamentos ficaram evidentes em todos os momentos
da pesquisa em tela (antes, durante e depois da visita). Percebemos,
por exemplo, que as discussoes realizadas na Universidade, apos a
visita realizada ao MD, centraram-se nas iniimeras possibilidades
que os espacos de ENF propiciam para ampliar o trabalho docente.
Acrescenta-se também as discussoes e percepcoes realizadas pelos
licenciandos no retorno da visita, a forte mencao aos aspectos
emocionais que podem derivar de uma visita, os quais, segundo
eles foram uma novidade, pois ndo tinham refletido sobre a impor-
tancia dessa consideragao em visitas a museus, por exemplo. Esse
foi um achado importante da pesquisa, uma vez que “a emocao
contribui para a aprendizagem segundo duas dimensdes: a cons-
ciente e a inconsciente ou ndo consciente” (Fonseca, 2016, p. 375).

Enfim, as reflexoes realizadas ao longo do texto sdo pretextos
chamativos para a continuidade de didlogos sobre a necessidade
de incluir na formagao inicial de professores diferentes nichos em
que a educacao acontece para além das salas de aulas. Além de
chamar a atencdo para a importancia de discutir aspectos emocio-
nais que derivam de uma saida a campo na e para a educacao.
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As contribuicoes do movimento
negro para se pensar uma formacao
outra de professores/as

Resumo: Neste ensaio, sdo apresentadas a sistematizacao dos saberes da
comunidade negra e do Movimento Negro, refletindo sobre suas contri-
buicdes para uma formacao outra de professores/as, organizada em um
conjunto de saberes politico-epistemologicos e emancipatorios. Esses saberes
podem ser identificados como identitarios, politicos e estético-corporeos.
Nilma Lino Gomes evidencia o papel crucial desses atores no processo de
ruptura com uma formacado centrada apenas na transmissao de conteudos,
que nao leva em conta questoes de género, raca, classe e outras diversidades
(Gomes, 2022). Esse conjunto de saberes promove a inclusao e a valori-
zagdo das diferencas nas praticas pedagogicas, provocando a reflexdo sobre
modos alternativos de descolonizar pensamentos, discursos e curriculos,
e reconhecendo os conhecimentos oriundos dos povos originarios e afro-
descendentes. Os saberes produzidos pela populacdo negra representam
uma maneira especifica de compreender o mundo, uma racionalidade
influenciada pela experiéncia da raga - vista como uma construcao social,
historica e cultural - em uma sociedade marcada pela racializagdo desde
o seu surgimento. Este trabalho tem objetivo de explorar de que forma os
saberes emancipatorios produzidos pela comunidade negra e o Movimento
Negro podem contribuir para formacao de professores/as compromissada
com o combate ao racismo e desigualdade.

Palavras-chave: movimento negro; formacao de professores; saberes e
pratica; pratica pedagogica.

The contributions of the Black Movement to
the Thought of External Teacher Training

Abstract: This essay presents the systematization of the knowledge of the
black community and the Black Movement, reflecting on their contributions
to a different kind of teacher training, organized into a set of political-
-epistemological and emancipatory knowledges. This knowledge can be
identified as identity, political and aesthetic-corporeal. Nilma Lino Gomes
highlights the crucial role of these actors in the process of breaking away
from training that is centered solely on the transmission of content, which
does not take into account issues of gender, race, class and other diversi-
ties. This body of knowledge promotes the inclusion and appreciation of
differences in pedagogical practices, provoking reflection on alternative
ways of decolonizing thoughts, discourses and curricula, and recognizing
the knowledge that comes from indigenous peoples and Afro-descendants.
The knowledge produced by the black population represents a specific way
of understanding the world, a rationality influenced by the experience of
race - seen as a social, historical and cultural construction - in a society
marked by racialization since its inception. This paper aims to explore
how the emancipatory knowledge produced by the black community and
the Black Movement can contribute to teacher training that is committed
to combating racism and inequality.
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Los aportes del Movimiento Negro pensamiento
de la formacion docente externa

Resumen: Este ensayo presenta la sistematizacion de los saberes de la
comunidad negra y del Movimiento Negro, reflexionando sobre sus contri-
buciones a una formacion docente diferente, organizada en un conjunto de
saberes politico-epistemolégicos y emancipatorios. Estos saberes pueden
identificarse como identitarios, politicos y estético-corporales. Nilma Lino
Gomes destaca el papel crucial de estos actores en el proceso de ruptura con
una formacion centrada inicamente en la transmisién de contenidos, que
no tiene en cuenta cuestiones de género, raza, clase y otras diversidades.
Este cuerpo de conocimientos promueve la inclusion y la valoracion de
las diferencias en las practicas pedagogicas, provocando la reflexiéon sobre
formas alternativas de descolonizar pensamientos, discursos y curriculos,
y reconociendo los conocimientos que provienen de los pueblos indigenas
y afrodescendientes. El conocimiento producido por la poblacién negra
representa una forma especifica de entender el mundo, una racionalidad
influenciada por la experiencia de la raza - vista como una construccion
social, historica y cultural - en una sociedad marcada por la racializacion
desde sus inicios. Este trabajo pretende explorar como el conocimiento
emancipador producido por la comunidad negra y el Movimiento Negro
puede contribuir a una formacion del profesorado comprometida con la
lucha contra el racismo y la desigualdad.

Palabras clave: movimiento negro; formacion del profesorado; conoci-
mientos y practicas; practica pedagogica.

Introducao

O Movimento Negro Brasileiro, ao longo da historia, tem
desempenhado um papel primordial na luta por igualdade racial
e combate ao racismo estrutural que permeia toda a sociedade
brasileira. Tem atuado para promover a valorizacao da historia e
da cultura afro-brasileira nas institui¢coes de ensino, bem como
para garantir que as escolas e universidades sejam espagos mais
acolhedores e seguros para estudantes negros/as. O Movimento
Negro para Nilma Lino Gomes (2017) se caracteriza por ser um
grupo que pode estar inserido em varios contextos, como politico,
religioso, cultural, artistico entre outros, ele se faz presente onde
se tem a necessidade de atuacgdo deste grupo para o propésito a
luta contra o racismo e a discriminacao racial.

Gomes (2017) posiciona este movimento como produtor e
articulador “[...] dos saberes construidos pelos grupos ndo hegemo-
nicos e contra-hegemonicos” (Gomes, 2017, p. 16). “O Movimento
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Negro ¢ um educador” (Gomes, 2017, p. 13) porque (re)educa a si
mesmo, (re)educa a sociedade, o Estado, a educacgdo. Se recria e
se ressignifica no proprio processo de luta, com a comunidade e
para comunidade negra.

Ao problematizar a importancia do Movimento Negro para
educacdo, Gomes (2017) assume a pedagogia das auséncias e das
emergéncias como ferramenta para avango teodrico-epistemolo-
gico. Além disso, posiciona o Movimento Negro como um modelo
de estruturacao politica e de forga social e um importante inter-
ventor entre a populagdo negra e as estruturas governamentais,
escola basica e institui¢cdes de ensino superior.

Quais os saberes produzidos pelo Movimento Negro? Os
saberes produzidos pela comunidade negra e pelo Movimento
Negro podem contribuir para se pensar a formacado de profes-
sores/as a partir de uma perspectiva anti-racista? Essas questdes
sdo pertinentes tendo em vista que a realidade das escolas brasi-
leiras revela a persisténcia do racismo estrutural e da exclusdo
de pessoas negras no sistema educacional. Os indices de evasao
escolar (Conceigdo; Schwengber; Moraes, 2021), o baixo desem-
penho académico e a falta de representatividade sdo apenas alguns
dos desafios enfrentados pelos estudantes negros em nosso pais,
no que se refere a formagao docente podemos destacar a precaria
insercdo da tematica étnico-racial nos cursos. Nesse sentido, é
imprescindivel que os professores estejam preparados para lidar
com essa realidade, promovendo a igualdade de oportunidades e
o respeito a diversidade.

E importante ressaltar que pensar as contribuicdes do
Movimento Negro para formacgao de professores nao se trata apenas
de uma questdo de justica social, mas também de acgao e inter-
vencdo pedagogica. A diversidade é um fator enriquecedor do
processo educativo, pois permite que os alunos se sintam represen-
tados, valorizados e motivados em suas aprendizagens. De acordo
com Santana (2021), € imprescindivel apresentar as escolas uma
literatura em que os principais personagens das histérias, contos
e fabulas, sejam negros e negras, no qual os heréis e heroinas se
parecem com eles, criancas e jovens, para que se inspirem em
pessoas que se assemelham as suas realidades.

Portanto, investir na formacao de professores sensiveis e
comprometidos com as questdes raciais é fundamental para a
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitdria e democratica.
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Assim, este trabalho tem o objetivo de explorar de que forma
os saberes emancipatérios produzidos pela comunidade negra e o
Movimento Negro podem contribuir para uma formagao de profes-
sores compromissada com o combate ao racismo e desigualdade.

Formacao docente: que saberes?

A formacdo de professores é um instrumento inevitavel para
reconstrucao da sociedade moderna, tendo em vista que esses
espacos formativos tém grande contribuigdo na construcao de
identidades de educadores sensiveis e envolvidos na mudanca
social nas instituices de ensino.

Conforme Pimenta (2005), a formacao docente compreende
a formacao inicial e continuada, porém transpde em outras duas
perspectivas que sdo a autoformacao e a formacao nos ambientes
educacionais. A principio, a autoformacao vai ao encontro de uma
reflexdo critica, se da pela conscientizagdo de que o ambiente
escolar ¢ mutavel e que todos participam desse processo.

Outra perspectiva, é a de formacao nas instituigdes em que
o trabalho coletivo se da pela discussdo e debate perante as ques-
toes que surgem através da prépria instituicdo de ensino. Sabendo
que a formacao de professores ¢ mutavel e de qualificacao profis-
sional, aberta para novos saberes e conhecimentos advindos de
movimentos sociais, que reivindicam direitos e espagos, para
tornar a sociedade mais justa e igualitaria.

Sabemos que a pratica docente estd intrinsecamente ligada
aos processos cientificos, originados de pesquisas, formulagao de
teorias e abordagens que se desenvolvem nos ambientes acadé-
micos, de forma que a formacgdo para a docéncia implica na
fusdo do saber teérico com a pratica, numa escolha que ocorre
dentro de um contexto politico e ideolégico. Nesse sentido, a
formacgdo docente compreende quatro dimensoes fundamentais:
legal, conceitual, politica e pessoal. A dimensao legal aborda os
aspectos juridicos e regulatorios da profissao docente, garantindo
seu funcionamento e conferindo legitimidade e reconhecimento
social aos professores (Novoa, 1999). O Estado, ao regulamentar
a profissdo, define os formatos, profissionais e locais especificos
de formacgao, enquanto as instituicoes de ensino superior tém a
responsabilidade de desenvolver pesquisas e organizar conceitos
para sustentar teoricamente a pratica docente.
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A docéncia esta intimamente ligada aos procedimentos cien-
tificos e a integracdo do conhecimento te6rico com a pratica,
envolvendo escolhas individuais dentro de um contexto politico
e ideologico. A dimensao politica da formagao docente relaciona-
-se aos posicionamentos politicos do docente diante das demandas
da profissdo e sua participagdo em sindicatos e seu engajamento
politico, refletindo-se na compreensao da educacéo e da pratica
docente pelos sujeitos em formacao.

Além disso, a experiéncia profissional desempenha um papel
fundamental na formacgao docente, integrando o conhecimento
tedrico com a pratica ao longo da trajetoria profissional, portanto,
a formacgado docente deve se comprometer com a funcao social da
pratica educativa, buscando uma abordagem educacional contex-
tualizada e critica durante e apos a formacao inicial do professor/a.

Tendo em vista que a construcao dos saberes tem varias fontes,
além do conhecimento especifico da disciplina que o professor
vai lecionar e, ndo se inicia e nem se completa com a formagao
inicial, autores como de Shulman (1986; 1997; 2005), Tardif (2007),
Imbernén (2006) e Gatti (2009) tém problematizado a importancia
e a necessidade de outros conhecimentos, além dos especificos,
para a formacao docente, tais como o conhecimento do contexto
e dos alunos, de ética, politica, cultura dentre outros. “Apresentam
outros saberes necessarios a formacao docente que possibilitam,
ao professor, compreender o conjunto de elementos envolvidos
na pratica de ensino” (Rodrigues, 2019, p. 133).

Nesse sentido, Tardif (2007, p. 60) destaca que os saberes
docentes englobam “[...] os conhecimentos, as competéncias,
as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja,
aquilo que muitas vezes chamamos de saber, saber-fazer e de
saber-se”. Esses saberes provém da formacao escolar, do contato
com colegas mais experientes e das experiéncias pessoais
vividas nos mais diferentes espacos sociais nos quais esses
professores transitam.

O saber dos professores é um saber social, pois segundo Tardif
(2007) a maneira de ensinar do professor/a sofre influéncias de
fatores como o tempo e as mudancas que atravessam a sociedade.
Isto porque, os saberes utilizados pelos professores no exercicio da
profissdo, segundo o autor, ndo sdo constituidos somente a partir
de sua formacao inicial, mas se fundamentam nas suas experién-
cias de vida e nas experiéncias adquiridas na profissao.
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Os saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional
se da como um filtro, permitindo aos professores seleciona-los
traduzi-los novamente quando sdo submetidos ao processo de
validacao constituido pela pratica pedagogica. Ao destacarem os
saberes docentes, saber-fazer e saber-se, na perspectiva de Tardif
(2007), qual saber, para qual fazer e qual modo de ser constituem
esses saberes docentes?

Shulman (1986; 1997), por sua vez, propoe a existéncia de
categorias de conhecimentos que seriam inerentes a formacao do
professor, e que sem elas o exercicio da docéncia ficaria compro-
metido, a saber: o conhecimento do contetdo; o conhecimento
geral de didatica; o conhecimento do curriculo; o conhecimento
didatico do contetudo; o conhecimento dos alunos; o conhecimento
do contexto e o conhecimento dos objetivos, finalidades e valores
educativos, além de seus fundamentos filosoficos e historicos.

Ao discutir a profissdo docente, Imbernon (2006) afirma que
esta ndo deve ser unicamente técnica, cuja atividade se resume
a transmissdo de conhecimentos académicos. A formacdo do
professor deve distanciar-se do modelo académico conteudista.
Quando os professores ponderam sobre o que ensinam, como
ensinam e para quem ensinam nos seus processos de formacao,
eles compartilham, de acordo com Shulman (2005), suas bases
de conhecimento (conhecimento especifico, conhecimento peda-
gogico geral e conhecimento pedagogico do contetido). Assim, os
conhecimentos da pratica, tidos como “propriedade dos profes-
sores” e anteriormente subestimados em relacdo aos demais
conhecimentos, ganham destaque e é possivel abrir caminhos
para problematizar outros saberes.

A proposicao de mudangas na formacgao de professores, por
meio de um projeto curricular que contemple a diversidade, torna-
-se um grande desafio para as instituigdes formadoras, desafio
este que tem sido destacado por autores como Bernadete Gatti.

No que concerne a formacao de professores, é necessaria uma
verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais formativas
e nos curriculos da formacao. As emendas ja sdo muitas.
A fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar essa
formacado em curriculos articulados e voltados a esse objetivo
precipuo. A formacao de professores ndo pode ser pensada a
partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como
adendo destas areas, mas a partir da funcao social prépria a
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escolarizacdo - ensinar as novas geracoes o conhecimento
acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa
vida civil. (Gatti, 2010, p. 1375).

Nesse sentido, Gomes (2005) destaca que para as institui-
coes de ensino desenvolverem conhecimentos relacionados a
diversidade racial, realidade social e cultura é necessario que os
profissionais da educacdo entendam que o procedimento pedago-
gico também é formado por caracteristicas como a diversidade,
género, culturas, diversas identidades, relacdes raciais, entre
outros. Trabalhar com essas caracteristicas ndo quer dizer que
vao muda-las para conjuntos de habilidades e valores educacionais,
mas serem sensiveis para as transformagdes que sdo constituidas
na formacdo humana nos ambientes escolares e na sociedade.

Metodologia e procedimentos

Este trabalho metodologicamente classifica-se como pesquisa
de natureza reflexiva e interpretativa, de carater qualitativo, pois
busca aprofundar a tematica com base em articulacoes teéricas.
Assim, este ensaio se propde a explorar de que forma os saberes
emancipatorios produzidos pela comunidade negra e o Movimento
Negro podem contribuir para uma formacao de professores
compromissada com o combate ao racismo e desigualdade.

Para a compreensdo e aprofundamento das inquietudes que
impulsionaram este estudo lancamos mao dos trabalhos de Gomes
(2005; 2006; 2017; 2020; 2022) a partir de trabalhos que tém proble-
matizado a importancia e a necessidade de outros conhecimentos,
além dos especificos, para a formacdo docente.

Saberes do movimento negro educador para se
pensar um outra formacao de professores

Segundo Gomes (2020; 2022), Movimento Negro é um
importante ator politico no processo de luta antirracista e de
reeducacao da sociedade, do Estado e da universidade. Ao analisar
o Movimento Negro a partir das suas praticas e intervengodes, a
autora destaca que o movimento tem sistematizado um conjunto
de saberes politico-epistemologicos e emancipatorios que podem
ser identificados como identitarios, politicos e estético-corporeos.

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 47-62, jan./abril 2025

53



Com a forma pela qual esses saberes diferem do saber cien-
tifico e podem ser entendidos como “uma forma de conhecer o
mundo, da produgdo de uma racionalidade marcada pela vivéncia
da raca numa sociedade racializada desde o inicio da sua confor-
macdo social” (Gomes, 2017, p. 67). Segundo Rizzo e Fonseca (2022,
p. 16) esses “saberes surgem quando da intervengao social, cultural
e politica de negras/os ao longo dos anos em uma sociedade racia-
lizada e desigual, em outras palavras, a partir dos processos de
busca por produzir e reproduzir a existéncia”.

Os saberes identitarios estdo relacionados com a forma com
a qual o Movimento Negro reposiciona o debate sobre identidade
e, principalmente raga que passa a ser vista como uma dimensao
estruturante das relagdes sociais no pais colocando em xeque o
mito da democracia racial, nesse sentido a autora destaca que
“[...] o Brasil vai compreendendo que ser negro e negra e afirmar-
-se enquanto tal é um posicionamento politico e identitario que
desconforta a elite e os poderes instituidos” (Gomes, 2017, p. 70-71)
abre espaco para uma outra visdo da questdo racial e reafirma de
maneira positiva a identidade negra.

Quando a formacao de professores se aproxima dos saberes
identitarios, pode propiciar o reconhecimento de autores e autoras
negras marginalizadas pelo curriculo, além de possibilitar a
valorizagdo da diversidade cultural e étnico-racial nas praticas
pedagogicas. Esse processo de identificacdo e levantamento
principalmente com o reposicionamento da raca faz emergir os
conhecimentos produzidos por grupos minorizados (Kilomba,
2008) e desafia as narrativas tradicionais e hegemoénicas, permi-
tindo que esses conhecimentos marginalizados sejam valorizados
e reconhecidos como legitimos.

Segundo Arroyo (2003, p. 41) “os movimentos sociais nos pres-
sionam para reconhecer que a cultura é um componente central
da formacao, da compreensdo dos processos sociais e educativos”.
A cultura ndo é apenas um conjunto de praticas e expressoes artis-
ticas, mas também molda nossa identidade, valores e visdo de
mundo. Quando incorporamos a diversidade cultural nas praticas
educativas, enriquecemos o aprendizado e promovemos uma socie-
dade mais inclusiva e consciente. Convém ainda, destacar que essa
valorizagdo é essencial para uma sociedade mais justa e inclusiva,
pois amplia a diversidade de perspectivas e experiéncias que podem
enriquecer e transformar a forma como pensamos e agimos.
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Todo esse movimento, gera um outro tipo de saber, os saberes
politicos, que se recolocam com a nova concepgao ressignificada
de raca, desvelando outras camadas invisibilizadas e pressionando
o Estado e a educacdo com politicas publicas institucionalizadas
que contemplem a comunidade negra. Tais como Lei 12.228/10
(Estatuto da Igualdade Racial), a Lei 12.711/12 (Lei de Cotas),
Lei 12.990/14 (Cotas nos Concursos Publicos Federais) e a Lei
10.639/03 (Obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira” no curriculo).

Os saberes politicos podem ser considerados “como aqueles
que reeducaram as identidades, a relacdo com a corporeidade e a
propria agdo politica dentro e fora do Movimento Negro” (Gomes,
2017, p. 73). Além disso, podem contribuir para problematizar as
desigualdades e as diversidades raciais. Nesse sentido, Rizzo e
Fonseca (2022, p. 20) destacam que esses saberes “[...] propdem
novos ordenamentos para os proprios processos de producdo do
conhecimento”, como exemplo destacam que o Movimento Negro
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) que foi capaz de
tensionar a questdo racial na universidade através de exigéncias
por ‘[...] mudancas politico-epistemologicas, como o estabeleci-
mento de uma politica especifica de formagdo docente para as
relagdes étnico-raciais’

Dentre os saberes sistematizados, o politico tem maior impacto
na organizacdo das politicas educacionais de formacao docente,
sendo uma forma materializada da ansia por justica como norma
institucional. Tensionando uma disputa pela pratica pedagogica,
curriculo e plano politico pedagogico, uma norma que sustenta
uma agdo intencional e consciente de produgdo de conhecimentos
outros e configuragdes outras de normas importantes no pensar
da formacao docente. Nao implica uma implementacao efetiva ou
funcionamento dessa norma que esbarra em diferentes camadas
de articulacdo de um espaco branco que se organiza de forma a
recolocar essas normas a seus privilégios e ganhos.

Os saberes estético-corporeos se referem “as questdes da
corporeidade e da estética negras” (Gomes, 2017, p. 75), vem para
transpor a ideia de ex6tico e a erotizacdao do corpo negro, uma
vez que diferentemente das décadas de 70 e 80 a politizacdo do
corpo a partir anos 2000 ganha uma nova dimensao social, tendo
em vista a ocupagdo de espagos (universidades, centros adminis-
trativos, ministérios do governo, cargos politicos e publicos) que
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antes era majoritariamente ocupados pela branquitude. Desse
modo, segundo Gomes (2017, p. 79) os saberes estético-corporeos
“‘dizem respeito ndo somente a estética da arte, mas a estética
como forma de sentir o mundo, como corporeidade, como forma
de viver o corpo no mundo”.

Um/a professor/a que compreende o proposito de sua aula
em relacdo a formagao do aluno/a, que reconhece como sua aula
contribui para essa formacao, que compreende o significado de
sua acgado, tem uma abordagem pedagogica distinta: ele responde
as necessidades do aluno, incentiva seu aprendizado, acompanha
seus interesses e se empenha em facilitar a aprendizagem, acre-
ditando na sua importancia para o aluno.

As praticas pedagogicas deverdo se reorganizar e se recriar a
cada dia para dar conta do projeto inicial que vai transmudando-
-se a medida que a vida, o cotidiano, a existéncia o invadem. Ha
uma “insustentavel leveza” das praticas pedagogicas, que permite
a presenga de processos que organizam comportamentos de adap-
tagdo/renovacado decorrentes das transformagdes inexoraveis que
vao surgindo nas multiplas mediagdes/ superacoes entre mundo
e vida. Usando a expressdo de Certeau (1994, p. 88), sempre ha
espaco para a “liberdade gazeteira das praticas”, ou seja, sempre
ha espaco para invencgdes no e do cotidiano, e essa porosidade das
praticas proporciona multiplas apropriacoes de seu enredo e de
seu contexto (Franco, 2016, p. 548).

As pessoas brancas, na nossa sociedade marcada por estru-
turas racistas, historicamente desfrutam de um conjunto de
privilégios e beneficios. Nesse sentido os coletivos de estudantes
negros sdo fundamentais para a construcao de uma educacao mais
inclusiva e plural, que reconheca a diversidade racial e cultural do
pais e promova a igualdade de direitos para todos. De forma posi-
tiva, eles também desafiam as estruturas de poder e os padrdes
dominantes de conhecimento, questionando o eurocentrismo e
o racismo presente na academia e na sociedade como um todo.
Segundo Gomes (2017, p. 76) “[...] sdo responsaveis por retornar
a leitura de autoras e autores negros brasileiros e estrangeiros
que refletem sobre racismo, feminismo negro, relagdes raciais
e educagdo, muitos dos quais ndo tinham suas obras conhecidas
nem estudadas nas licenciaturas e bacharelados”.

Uma formacado de professores que contemple essa perspec-
tiva pode indicar caminhos para problematizar a monocultura e
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indicar caminhos para se pensar em praticas pedagogicas antirra-
cistas. Ao levar uma reflexdo critica a diversidade social e cultural
inserida por esses corpos negros que se fazem presentes, além
de tensionar e mobilizar olhares de forma positivo ou nao, colo-
cando outros corpos em situacgoes de impacto ou de acolhimento,
colocando em xeque se realmente esses espacos de formagao reco-
nhecem os negros como sujeitos produtores de conhecimento e
com direito de ocuparem esses espacos. Segundo Gomes (2017,
p. 80) “sdo esses saberes que rivalizam com o lugar da ndo exis-
téncia da corporeidade negra imposto pelo racismo. Eles afirmam a
presenca de ancestralidade negra e africana inscritas nos corpos”.
O Movimento Negro, na concepcao de Gomes (2017), através
da sua luta por direitos produz saberes que contribuem para a
transformacao social e a construcao de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Esses saberes produzidos pelos negros e negras ao longo
da sua historia de luta, e estruturado pelo Movimento Negro, podem
ser trabalhados como ferramentas para contribuicao na formagao
de professores, assim promovendo e efetivando as relagdes étnico-
-raciais nos centros de formacgao, consequentemente aprendizagens
para professores e educadores qualificarem suas aulas para uma
educacdo étnico-racial. Para Gomes (2017) os saberes produzidos
pelo Movimento Negro tém o poder de subverter a teoria educa-
cional, repensar a escola e descolonizar os curriculos.
Entendemos que articulacdo desses saberes com a formacgao
de professores pode oportunizar momentos formativos baseados
em uma pedagogia da emancipagdo e da diversidade, uma vez que
esses saberes “[...] construidos pela comunidade negra e organi-
zados pelo Movimento Negro indagam essa pedagogia reguladora
e conservadora” (Gomes, 2017, p. 136). Além disso, podem ajudar
a “[...] conhecer e compreender novos processos de produgdo do
conhecimento e outros conhecimentos” assim como pode “pres-
sionar a repensar conceitos, termos e categorias analiticas por
meio dos quais os processos educativos dentro e fora da escola
tém sido interpretados a racionalidade cientifico-instrumental”
(Gomes, 2017, p. 136-137). O proposito dessa articulacdo é rever
as praticas e as compreensoes do processo educacional de modo
amplo, e nao de maneira restrita a alguma disciplina no curso de
formacao inicial ou a discussdo isolada na formacao continuada.
Ultimamente, alguns pesquisadores que trabalham com
formacao de professores, curriculo e historia da educacao (Veiga,
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2000; Canen; Moreira, 1999; Apple, 2001, entre outros) tém se
aproximado mais dos estudos sobre negritude e educacao, desen-
volvendo pesquisas que articulam educacao dos negros e memoria;
curriculo e multiculturalismo, formacao de professores e diver-
sidade cultural. Tal aproximacgao faz parte de um movimento
interessante que vem ocorrendo na producao teérica educacional
sobre relagdes raciais no Brasil.

Contudo, convém destacar que a questdo racial no Brasil é
um tema complexo e permeado por desigualdades historicas,
que se refletem também no campo da educacao. Nesse contexto,
a formagao de professores se apresenta como um ponto crucial
para a promocao da igualdade racial e para o combate ao racismo
institucional. E grande a relevancia da integracdo do Movimento
Negro Brasileiro na formagao de professores, tendo em vista a
necessidade de uma abordagem que valorize a diversidade e a
cultura afro-brasileira nas praticas pedagogicas.

Gomes (2005) destaca que ¢ importante que os profissio-
nais da educacgdo se disponham a ficar no limite das discussdes
e que exigem mais reflexdes criticas diante das relacoes raciais e
multiculturais, tornando os fatos reais nos variados ambientes da
sociedade, ndo somente no movimento negro, assim como secre-
tarias de educacdo, centros de formacoes, sindicatos e também
de todo corpo docente e administrativo das escolas.

Para compreender a importancia da articulacdo dos saberes
politico-epistemologicos e emancipatérios com a formacao de profes-
sores, recorremos mais uma vez a Gomes (2017; 2020) que destaca
que a formacao dos professores deve contemplar a diversidade étnico-
-racial, a fim de garantir uma educagido inclusiva e que respeite as
diferencas culturais dos alunos. A formagao do professor nao pode
se dar alheia a realidade racial do Brasil, considerando que a escola
é um espaco privilegiado de reproducao de discursos racistas.

Nao da mais para dizer que as experiéncias ndo existem. Sera
que temos tido oportunidade e/ou boa vontade de conhecé-
las? Sera que os 6rgdos oficiais, os centros de formacgao de
professores, as propostas inovadoras de educacao, tém tido
o interesse de mapea-las e divulga-las? Pensar na insercao
politica e pedagogica da questdo racial nas escolas significa
muito mais do que ler livros e manuais informativos.
Representa alterar os valores, a dinamica, a l6gica, o tempo,
0 espaco, o ritmo e a estrutura das escolas (Gomes, 2005, p.152).
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Nessa mesma perspectiva, um aspecto para resolver a questao
do racismo na educacao, seria agir com ética perante as situa-
¢Oes racistas que experienciam os professores, como nos atenta
Gomes (2006). Nao se deve mais continuar ocultando através do
curriculo escolar que nos cala, reforga estereétipos e determina as
diferencas que existem nas escolas com base em praticas discri-
minatorias, racistas e desiguais.

A escritora Nilma Lino Gomes (2022) tem uma concepgao
critica da formagao de professores, defendendo a necessidade de
uma formagao mais reflexiva e conectada com a realidade social
e cultural dos educandos. O curriculo e os ideais, ainda sdo tradi-
cionais e muitas vezes prevalece uma formacao de professores,
que se concentra apenas na transmissao de contetidos e nao consi-
dera as questdes de género, raga, classe e outras diversidades.

E muito importante e fundamental que os professores estejam
comprometidos e sensiveis para as desigualdades e injusticas
existentes na sociedade, e que tenham a capacidade de possibi-
litar a inclusado e a valorizagao das diferencas em suas praticas
pedagobgicas, nessa concepgdo o movimento negro tem todo
respaldo e legitimidade para lidar com a diversidade étnico-racial.
Consequentemente, € muito relevante a formacao continuada e
o didlogo interdisciplinar na construcao de uma pratica docente
mais critica e transformadora.

Consideracoes finais

Ao longo desta pesquisa, pode-se perceber as contribuigdes
do Movimento Negro na formagao de professores, principalmente
no que diz respeito a valorizagdo da cultura afro-brasileira e o
combate ao racismo estrutural que ainda persiste em nossa socie-
dade. Nilma Lino Gomes posiciona os saberes emancipatérios
produzidos pela comunidade negra e sistematizados pelo movi-
mento social, questionar e pensar outros modos de descolonizar
pensamentos, falas e curriculos, para valorizagdo dos conheci-
mentos oriundos dos povos originarios e afrodescendentes e a
sensibilizacdo dos educadores, diretores de escolas, secretarias
de educagado e governos.

Os saberes identitarios e politicos do Movimento Negro
destacam a importancia da representatividade no curriculo
escolar e ao serem problematizados na formacao de professores,
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envolve incluir contetidos que reflitam a diversidade étnico-racial,
historias de luta e resisténcia negra bem como figuras e eventos
relevantes para a comunidade negra, contribuindo assim para
uma formacao mais inclusiva.

Os saberes politicos do Movimento Negro incentivam a cons-
cientizacdo sobre o racismo estrutural e a discriminacgao racial
e contribui para uma formacdo de professores comprometida
com a justiga social, uma vez que permite abordar questdes como
racismo, preconceito e privilégio branco.

Os saberes estético-corporeos desafiam estereotipos prejudi-
ciais relacionados a beleza, cabelo e corpo negro e pode se traduzir
em discussdes sobre padrdes de beleza, autoaceitacao e valorizacao
da diversidade fisica através de debates e reflexdes que descons-
truam preconceitos e promovam a autoestima dos alunos negros.

E fundamental que a formacdo docente contemple o conhe-
cimento sobre a histéria e a cultura afro-brasileira, bem como
ferramentas para lidar com questdes raciais em sala de aula. Esses
saberes ndo apenas enriquecem a formacao docente, mas também
promovem a igualdade, democracia, a valorizagao das diferentes
etnias e culturas, consolidagdo da identidade negra e construgao
de uma sociedade mais justa.
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O programa de residéncia
pedagdgica na formacao inicial de
professores de ciéncias e biologia

Resumo: O presente artigo € resultado de uma pesquisa bibliografica carac-
terizada como Estado do Conhecimento, que teve o objetivo de identificar
os conhecimentos ja existentes acerca da formacao inicial de professores
de ciéncias e biologia no Programa de Residéncia Pedagogica. Na metodo-
logia, a coleta de dados realizou-se em teses e dissertacdes disponiveis na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes; dos 37 resultados, 5
trabalhos foram efetivamente selecionados. Os dados apontam para pontos
benéficos do Programa de Residéncia Pedagogica na formacao dos profes-
sores de ciéncias e biologia, sem desconsiderar fragilidades da politica, como
a dicotomia teoria e pratica as vezes presente. Até o presente momento
deste estudo, ndo ha teses e dissertagdes que apresentem os resultados
de observacdo das atividades desenvolvidas por licenciandos em ciéncias
biolégicas no PRP. Também pouco foi discutido acerca das possiveis parti-
cularidades desse perfil de participantes, no que diz respeito a formagao
inicial do professor de ciéncias biolégicas. Tais lacunas sugerem possiveis
caminhos de investigacdo a serem trilhados.

Palavras-chave: Formagdo docente; Programa de Residéncia pedagogica;
Professor de ciéncias e biologia.

The Pedagogical Residency Program in the
initial training of science and biology teachers

Abstract: This article is the result of a bibliographical research characte-
rized as State of Knowledge, which aimed to identify the existing knowledge
about the initial training of science and biology teachers in the Pedagogical
Residency Program. In the methodology, data was collected from theses
and dissertations available in the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations; of the 37 results, 5 works were effectively selected. The data
point to beneficial points of the Pedagogical Residency Program in the trai-
ning of science and biology teachers, without disregarding weaknesses
of the policy, such as the dichotomy between theory and practice that is
sometimes present. Up to the present moment of this study, there are no
theses and dissertations that present the results of the observation of the
activities developed by undergraduate students in biological sciences in
the PRP. Also, little has been discussed about the possible particularities of
this profile of participants, with regard to the initial training of biological
science teachers. Such gaps suggest possible research paths to be followed.

Keywords: Teacher training; Pedagogical residency program; Science and
biology teacher.
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El Programa de Residencia Pedagogica en la
formacion inicial de profesores de ciencias y biologia

Resumen: Este articulo es resultado de una investigacion bibliografica
caracterizada como Estado del Conocimiento, que tuvo como objetivo
identificar los conocimientos existentes sobre la formacién inicial de
profesores de ciencias y biologia en el Programa de Residencia Pedagogica.
En la metodologia, se recolectaron datos de tesis y disertaciones dispo-
nibles en la Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones; De los
37 resultados, 5 obras fueron efectivamente seleccionadas. Los datos
sefnalan puntos beneficiosos del Programa de Residencia Pedagogica en
la formacion de profesores de ciencias y biologia, sin desconocer debi-
lidades de la politica, como la dicotomia entre teoria y practica que en
ocasiones se presenta hasta el momento actual de este estudio. no tesis
y disertaciones que presenten los resultados de la observacion de las
actividades realizadas por los licenciados en ciencias biolégicas en el
PRP. Poco se discutié también sobre las posibles particularidades de este
perfil de participantes, en lo que respecta a la formacion inicial de profe-
sores de ciencias biologicas. Estas lagunas sugieren posibles caminos de
investigacion a seguir.

Palabras clave: Formacion docente; Programa de residencia pedagogica;
Profesor de ciencias y biologia.

Introducao

A formacgao inicial de professores ¢ um dos diversos temas
pertencentes a area de pesquisa educacional e que tem sido ampla-
mente discutida, seja na realizacdo de pesquisas de mestrado e
doutorado, publicagdo de artigos ou em eventos de divulgacao
cientifica. Esse periodo formativo corresponde ao conjunto de
processos vivenciados pelos discentes de cursos de licenciatura
nas diversas areas: pedagogia, ciéncias biologicas, letras, mate-
matica, entre outras.

A formacao continua do docente é um processo sempre inaca-
bado, que estd em constante transformacao ao longo do trabalho
docente, porém nao podemos deixar escapar de vista a impor-
tancia da formacao inicial desse profissional. Segundo Imbernon
(2011, p. 68), ela € o comego da socializagdo profissional e “[..]
deve fornecer as bases para poder construir um conhecimento
pedagogico especializado”. Ao longo da licenciatura, os alunos
devem construir esse conhecimento ndo apenas por meio dos
Componentes Curriculares (disciplinas) especificos da area de
formagdo. Também integram essa construgao de conhecimento:
o cumprimento do Estagio Curricular Supervisionado e a parti-
cipacdo em projetos de Ensino, Pesquisa e/ou Extensdo, como o
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
e o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP).

Inserido na esteira dos estudos sobre as politicas publicas
destinadas a formagao inicial de professores, o objeto de interesse
deste estudo é o PRP na formacgdo de professores de ciéncias e
biologia. Essa politica é uma iniciativa do Ministério da Educagado
em parceria com a Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), que tem o objetivo geral de contribuir
para o aperfeicoamento da formacao inicial nos cursos de licen-
ciatura por meio do fomento de bolsas.

O PRP, mediante o fornecimento de bolsas pela CAPES, sele-
ciona alunos dos cursos de licenciatura para desenvolverem
atividades pedagogicas em escolas municipais e estaduais. Essas
atividades sdo acompanhadas e orientadas por um professor orien-
tador, pertencente a Instituicdo de Ensino Superior (IES), e um
professor preceptor, pertencente a escola basica.

Neste texto, apresentamos os resultados de uma pesquisa
bibliografica, que teve o objetivo de identificar os conhecimentos
ja existentes acerca da formacao inicial de professores de ciéncias
e biologia no Programa de Residéncia Pedagogica, por meio da
coleta de dados em teses e dissertagoes disponiveis na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD).

Seguimos a seguinte organizacdo: esta primeira parte refe-
rente a introdugdo; a segunda parte, em que contextualizamos o
PRP enquanto politica publica destinada a formacao inicial docente
em dialogo com nossa fundamentagao teorica; a terceira parte,
na qual apresentamos o percurso metodologico; a quarta parte
com os resultados e discussao; e, por fim, as consideragdes finais.

O PRP na formacao inicial de professores

As licenciaturas destacam-se como um periodo singular
de aprendizagem acerca da profissdo docente. Nesse sentido,
Imbernén (2011, p. 57) afirma que:

A formacgao inicial é muito importante, ja que o conjunto de
atitudes, valores e fungées que os alunos de formacao inicial
conferem a profissdo sera submetido a uma série de mudancas
e transformacgdes em consonancia com o processo socializador
que ocorre nessa formacdo inicial. E ali que se geram
determinados hédbitos que incidirdo no exercicio da profissao.

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 63-80, jan./abril 2025 65



Assim, é considerando a relevancia desse momento de
formacao, que muitos esforcos de pesquisa se tém centrado em
investigar politicas ptiblicas como o PIBID e o PRP. E necessario
analisar os resultados desses programas, ja que suas atividades
incidem em um momento fundamental da formacao inicial: o
contato do licenciando com a realidade escolar. Dessa forma, apre-
sentaremos o PRP de modo particular a seguir.

Apo6s anos de experiéncia com o PIBID, criado em 2007, o
PRP chega nas licenciaturas com o primeiro edital de selecao das
Instituicoes de Ensino Superior no ano de 2018, instituido pela
portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018. Apesar de comparti-
lhar com o PIBID a insercao dos licenciandos na escola basica,
o PRP adentra o cenario da formacgao inicial de professores com
algumas caracteristicas que o diferenciam.

O PRP surge destinado a um publico de alunos especifico:
aqueles que estejam na segunda metade do curso ou no 5° periodo
em diante; assim, o PIBID fica destinado ao restante dos licen-
ciandos, ainda nas etapas iniciais da graduacdo. Seguindo uma
proposta, a primeira vista, parecida com o ja estabelecido Estagio
Supervisionado (ES), o PRP foi alvo de criticas tanto por profes-
sores pesquisadores, como por entidades da sociedade civil.

Considerando o cendario histérico-politico instavel apoés o
impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff em 2016, as criticas
ao PRP diziam respeito ao carater pragmatico de formagao presente
no Edital CAPES n° 6/2018 (Brasil, 2018). Com o discurso do “forta-
lecimento da pratica”. Na época, também foram levantadas as
seguintes tematicas de discussdo: a autonomia universitaria,
ferida pelo objetivo de induzir a reformulagido do ES a partir
da experiéncia com o PRP, bem como a relagdo escola-universi-
dade e a vinculacao das atividades pedagogicas a Base Nacional
Comum Curricular.

Até o momento da escrita deste artigo, o PRP encontra-se na
sua terceira edigdo, com o Edital CAPES n° 24/2022 e os obje-
tivos do programa ja ndo sdo mais os mesmos presentes no edital
de 2018. Segundo a Portaria CAPES n° 82, de 28 de maio de 2022,
que dispde sobre o regulamento do PRP, sdo objetivos especificos
do PRP (Brasil, 2022):

Fortalecer e aprofundar a formacgao tedrico-pratica de
estudantes de cursos de licenciatura. Contribuir para a
construgdo da identidade profissional docente dos licenciandos.
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Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino
e escolas na formacdo inicial de professores. Valorizar a
experiéncia dos professores da educacdo basica na preparagao
dos licenciandos para a sua futura atuagdo profissional. Induzir
a pesquisa colaborativa e a producédo académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Merece destaque a presencga do termo “formacao teorico-
-pratica” em contraposicdo a ideia de “campo da pratica” presente
no primeiro edital do PRP, pois sinaliza um avanco para o enten-
dimento de teoria e pratica enquanto elementos articulados. Os
demais objetivos também divergem quando comparados as versoes
anteriores e, de forma geral, apontam para uma proposta mais
madura no sentido de incluir a pesquisa e explicitar a valorizagao
da experiéncia dos professores da educagao basica.

O PRP, desde 2018, tem feito parte da formacao inicial dos
licenciandos nas diversas areas do conhecimento, configurando-
-se como um momento de insercdo desses alunos na realidade
escolar. Os residentes (licenciandos bolsistas e/ou voluntarios)
vao as escolas municipais e estaduais para realizar atividades
pedagobgicas diversas, incluindo regéncia de aulas, com o apoio do
orientador e do preceptor, também bolsistas do PRP. O cumpri-
mento dessas atividades e da posterior entrega do relatério final
exime o licenciando da obrigatoriedade de realizar o ES.

Nesse sentido, consideramos fundamental especificar o estagio
como um componente curricular que ha décadas ocupa um lugar
consolidado nos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura
(ou seja, € um direito e dever de todos licenciandos, nao tendo
um carater competitivo por um namero de bolsas limitado). O
estagio sempre foi caracterizado como um momento de apro-
ximacado da realidade escolar pelo licenciando, apesar de suas
diversas concepgoes tedricas que surgiram e se transformaram
na descontinuidade da histéria.

Desde o inicio dos anos 1990, o estagio tem sido alvo de
pesquisas e discussbdes na academia que o consideram enquanto
pesquisa. A partir dos conceitos de professor critico-reflexivo e
professor pesquisador, tem-se pensado o estdgio como um momento
de reflexdo critica sobre a realidade escolar, em contraposigdo aos
discursos do estagio como aplicacdo de modelos, instrumentali-
zagdo técnica e “hora da pratica” (Pimenta; Lima, 2017).
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O estagio, quando realizado sob a perspectiva do professor
produtor de conhecimento, nao devera resultar na mera transpo-
sicdo de saberes e didatizacdo de conteudos, mas sim num espaco
de indagacgao e estranhamento. Ha a oportunidade do estagiario
“[...] desenvolver um olhar mais atento as diferencas e mais ques-
tionador das desigualdades [...]" (Pietri, 2018, p. 28).

Contudo, alguns estudos tém questionado a forma como os
estudantes relatam suas observacoes e experiéncias em producdes
discursivas como os diarios de campo e os relatérios (Barbosa,
2019; Riolfi; Barzotto, 2018). O que deveria ser um instrumento
de reflexdo e construcado de conhecimento, tem se tornado, em
alguns casos, um espaco para consideracoes negativas ao modo
de ensinar dos professores da escola basica, além de descricoes
genéricas e incipientes.

Em um estudo realizado a partir de diarios de campo de licen-
ciandos em Letras, constatou-se que o discurso presente no diario
de campo € “[...] marcado pela dificuldade de tomar a lingua e o
seu ensino como objeto de questionamento a partir de uma pers-
pectiva teorico metodoloégica” (Barbosa, 2019, p. 95). Dessa forma,
ha um desvio do objetivo inicial do didrio de campo, em se cons-
tituir como um objeto de escrita em que os estagidrios descrevem
e analisam as estratégias de ensino e aprendizagem.

“Quem toma contato com textos do tipo relatorio de estagio
percebe que, ao serem convidados a registrar suas reflexoes, os
estagiarios demonstram dificuldades em evidenciar o que presen-
ciaram e o que da realidade observada, decidiram estudar” (Riolfi;
Barzotto, 2018, p. 53). Os autores destacam a superficialidade e a
imprecisao como elementos que atravessam as produgoes escritas
dos estagiarios, as quais carecem de rigor descritivo e objetos de
analise bem delimitados.

Apesar do PIBID e do PRP, o estagio ainda é a experiéncia de
insercdo do licenciando na escola basica mais representativa. Nao
é possivel pensar em qualquer politica de aproximacao do futuro
professor a escola basica sem mencionar o estagio, por dois motivos.
E uma politica consolidada nas licenciaturas e que tem relacdo com
o projeto pedagogico dos cursos. Ademais, ha décadas professores
pesquisadores tém se debrugado sobre a importancia e complexidade
dessa experiéncia formativa, tendo ja avangado muito nas discussoes.

Na proxima secgdo, abordamos os caminhos metodologicos
percorridos em nossa pesquisa bibliografica em questao.
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Metodologia

O presente estudo é de abordagem qualitativa e configura-
-se como Estado do Conhecimento, segundo Vasconcellos, Silva
e Souza (2021). Para as autoras, esse € um tipo de pesquisa biblio-
grafica que possibilita acompanhar a producdo de conhecimento
ao longo da historia, identificando tematicas ainda pouco estu-
dadas e estimulando a realizacdo de novas pesquisas.

Vasconcellos, Silva e Souza (2021, p. 2) ainda afirmam que:

[...] uma visdo panoramica da producao cientifica, sobre
algum tema, favorece a maior compreensao e a avaliacdo da
relevancia desse tema e nos aponta lacunas, contradicoes,
diversidades metodologicas, distintas modalidades de
construgio do conhecimento.

Ademais, para fundamentar a sistematizagdo do estudo, mobi-
lizamos Gil (2010). Em sua obra, o autor apresenta a definicdo do
que é a pesquisa bibliografica e discorre sobre como delinear este
tipo de investigacao cientifica.

Em termos de definicao, Gil (2010, p. 29) afirma que

A pesquisa bibliografica é elaborada com base em material
ja publicado. Tradicionalmente, esta modalidade de
pesquisa inclui material impresso [...] todavia, em virtude
da disseminacgdo de novos formatos de informacgao, estas
pesquisas passaram a incluir outros tipos de fontes,
como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o material
disponibilizado pela Internet.

Nesse entendimento, percorremos as etapas relatadas a seguir
(Gil, 2010, p. 45): Escolha do tema; levantamento bibliografico preli-
minar; Formulacdo do problema; reelaboracdo do plano provisoério
de assunto; busca das fontes; leitura do material; fichamento; reor-
ganizagdo logica do assunto; redagao do texto.

A sistematizacdo dos dados resultou das etapas de fichamento
e de reorganizacado logica do assunto, considerando principalmente
algumas categorias, como o tema da articulagio entre teoria e pratica
e o que foi considerado como principais contribuicoes pelos proprios
autores dos trabalhos. Na analise dos dados, buscamos interpreta-
-los de forma a dialogar com o objetivo da pesquisa e em articulagao
com o referencial teorico apresentado na segunda parte do artigo.
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Sobre essa etapa da pesquisa, Gil (2010) afirma que:

E comum pensar-se que, logo ap6s o fichamento do material
compulsado, parte-se para a redacdo do relatério. Todavia,
entre essas duas etapas situa-se a construgdo logica do
trabalho, que consiste na organizacao das ideias com vista
em atender aos objetivos da pesquisa. Assim, cabe nesta
etapa estruturar logicamente o trabalho para que ele possa
ser entendido como unidade dotada de sentido. Embora
de certa forma essa tarefa ja tenha sido desenvolvida na
elaboracao do plano provisorio, é bastante provavel que ao
longo do desenvolvimento da pesquisa este ja tenha sido
reformulado e, nesta etapa, mais que em qualquer outra,
torna-se necessaria sua reformulagdo para o estabelecimento
do plano definitivo.

Para a construgado das fontes, a opgao foi por teses e disserta-
¢oes que tivessem como tema central de investigacdo a formagao
inicial de professores de ciéncias e biologia no PRP. A escolha
se justifica porque teses e dissertacdes tém como principal
caracteristica trazer resultados de pesquisas consideravelmente
aprofundadas (mestrado e doutorado).

A busca foi realizada na BDTD, considerando os descritores
e operadores booleanos, da seguinte forma: “programa de resi-
déncia pedagogica” AND (ciéncias OR biologia) AND formagado. O
recorte temporal foi definido entre 2018 e 2024, correspondendo
ao periodo entre o inicio das atividades do primeiro edital do PRP
e o momento da realizagdo desta pesquisa.

Resultados e discussao

Obtivemos o total de 37 resultados, porém, a partir da leitura
dos resumos, 31 foram descartados pelos seguintes motivos: nao
terem como tematica, central e particular, a formacao inicial de
professores de ciéncias e biologia no PRP; versarem sobre outro tipo
de residéncia pedagogica, que nao aquela proposta pela CAPES no
PRP; trabalho duplicado. Posteriormente, 1 trabalho foi excluido
da selecao por impossibilidade de acesso.

Dessa forma, foram selecionados 5 trabalhos (1 tese e 4 disser-
tacoes). Posteriormente, realizamos a leitura integral e o fichamento
dos textos. A redacdo dos resultados foi possivel apos a organi-
zacao logica do assunto, sendo apresentada na proxima secao.
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A respeito dos 5 trabalhos académicos selecionados para
analise, 4 foram realizados em programas de pos-graduacao de
universidades nordestinas e 1 pertence a uma instituigcdao do
sudeste do pais. Sobre os programas de pos-graduacao envol-
vidos, 2 foram apresentados em um programa de poés-graduagao
em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica, 1 em Ensino das
Ciéncias, 1 em Educacdo e 1 em Ensino e Processos Formativos.

Nenhuma das pesquisas teve a observacdo das atividades e
regéncia de aula dos residentes como instrumento de coleta de
dados e consequentemente como objeto de estudo. Os instru-
mentos relatados limitaram-se a entrevistas e questionarios
aplicados ora apenas aos residentes, ora também aos preceptores.
Também foi feita a analise de documentos como editais e projetos
institucionais.

Ademais, apesar dos pesquisadores particularizarem a
formacao inicial de professores de ciéncias e biologia, ao terem
como participantes das pesquisas apenas licenciandos em cién-
cias biolégicas, pouco se discute acerca das especificidades desse
recorte. De forma geral, ndo hé, nas pesquisas, um direcionamento
para questdes singulares da formacdo em ciéncias biolégicas,
tendo um carater mais generalista ao lidar com a relacido PRP—
formacao inicial docente. A seguir, trataremos de cada trabalho
de modo particular.

Santos (2022) realizou uma pesquisa documental, além de
entrevistar preceptores e aplicar questionarios aos residentes,
com o objetivo geral de compreender o PRP e a sua repercussdo na
formacao inicial do professor de ciéncias e biologia. Os resultados
giram em torno das seguintes questdes: reunides entre os envol-
vidos no PRP, regéncia de aulas, relagao escola-universidade, teoria
e pratica, e contribuicdo na formacao continuada de professores.

A autora afirma que as reunides entre residentes, preceptores
e orientadores eram frequentes durante o periodo da pesquisa.
Esses encontros oportunizavam atividades de planejamento,
reflexdo e discussao, sendo muito benéficos e pontos fortes do
PRP, em comparacdo ao estagio (Santos, 2022). Tais momentos
indicam um avanco em comparagao as antigas experiéncias do
licenciando na escola basica, que eram denominadas como “hora
da pratica” ou a mera aplicacdo de modelos consagrados, segundo
Pimenta e Lima (2017), ja que o residente tem a oportunidade de
refletir e discutir sobre suas proprias acoes. Esse movimento feito
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pelos residentes em conjunto com o professor preceptor e orien-
tador é um indicio de articulagdo entre teoria e pratica.

Acerca da regéncia de aulas, Santos (2022) destaca algumas
fragilidades, tais como: o nimero alto de residentes por preceptor,
a falta de infraestrutura na escola para a realizagdo de aulas
praticas, e a alta carga horaria de regéncia, dificultando a atuagao
do preceptor em suas turmas. Nesse sentido, a autora afirma que:

A caréncia de recursos financeiro para fornecimento de
materiais de apoio didaticos considerado basico pelos
professores (como piloto e apagador para quadro negro) nas
escolas é um problema recorrente no cotidiano do docente
da escola publica. Com o contato com escola, os residentes
também puderam perceber essa caréncia. De acordo com a
perspectiva deles, o PRP deveria receber recursos financeiros
especificos para que fossem garantidos a eles esses recursos
didaticos [...] (Santos, 2022, p. 113).

Na relacdo universidade-escola, Santos (2022, p. 127) diz que
“[...] alguns residentes e as preceptoras cultivam uma imagem na
qual a TES ¢ a instituigao formadora e doadora, enquanto a escola
€ a instituigao recebedora que oferece seu espago para execugao
das atividades”. Esse discurso da dicotomia universidade doadora
versus escola recebedora é justamente o que o terceiro objetivo
do PRP pretende superar, ao falar em corresponsabilidade entre
as instituicoes de ensino.

Sobre teoria e pratica, é relatado que residentes e precep-
toras possuem um entendimento heterogéneo. Em alguns casos,
a pratica € vista como “[...] um lugar apenas para praticar aquilo
que foi visto na teoria e ndo como um espaco de articulacao e
construcdo de conhecimento [...]” (Santos, 2022, p. 136). Apesar
disso, “[...] ao estarem inserido no ambiente escolar, os resi-
dentes construiram aprendizagens e realizaram uma articulagao
entre a teoria e a pratica, mesmo que de modo nao intencional”
(Santos, 2022, p. 138).

Dessa forma, ainda hda muito que avancgar na consolidagao
de uma compreensao de teoria e pratica enquanto elementos
interdependentes, ou seja, como uma unidade (Pimenta, 1997). O
conceito de unidade entre teoria e pratica, defendido pela autora,
faz contraponto a tradicional visdo pragmatica da pratica pela
pratica e da teoria distante da realidade.
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Santos (2022) também diz sobre a contribuicdo do PRP na
formacdo continuada de professores. Ao analisar o relato de
preceptoras, por meio de entrevistas, construiu-se o entendimento
de que o programa oportuniza, para os professores de educagao
basica, momentos férteis de aprendizagem e de troca de experién-
cias com os residentes.

Na pesquisa de Marcolan (2022), a autora entrevistou orienta-
dores e preceptores, além de analisar 24 relatorios finais escritos
pelos residentes. A proposta foi analisar o que a imersao planejada
e sistematica do residente em ambiente escolar proporcionou para
a formacao inicial docente em ciéncias biol6gicas na Universidade
Federal de Sergipe. Destacamos o tema da produgao e divulgagao
cientifica, por parte dos residentes, como um dos elementos rela-
tados nos resultados dessa dissertacado. “[...] concluimos que o PRP
potencializa a extensdo e a pesquisa, pilares da universidade
publica, por meio da divulgacao cientifica, da pesquisa e publi-
cagdo académica” (Marcolan, 2022, p. 68).

Ademais:

[-] as publicacdes cientificas oriundas de acdes do PRP sao de
grande valia para o programa, visto que, salienta e divulga para
a comunidade as atividades desenvolvidas durante o programa
e que contribuem com a formacao dos licenciandos, dos alunos
da educacao basica e dos docentes. Ademais, as pesquisas
cientificas acentuam a importancia das politicas publicas
voltadas para a formagao docente, e a divulgacao cientifica
potencializa as atividades desenvolvidas na universidade,
destacando assim a importancia das IES para a sociedade
(Marcolan, 2022, p. 68).

Os residentes, ao serem incentivados e orientados a escrever e
publicar textos académicos e cientificos, produzem conhecimento.
Assim, estabelece-se um cenario formativo que vai ao encontro
do que ¢ defendido por Pietri (2018), quando o autor se refere ao
professor como produtor de conhecimento, e ndo apenas trans-
missor e aplicador de conhecimentos produzidos por outrem.

Ao relatar sobre instrumentalizacdo, a autora destaca o uso
diversificado e planejado de recursos didaticos. Foi observado que
tanto o docente da escola basica, como o licenciando, durante a
participacdo no PRP, tém momentos oportunos de conhecimento
e aprendizagem de novas metodologias. No contexto especifico
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investigado pela pesquisadora, € interessante notar que a instru-
mentalizacdo ndo aparece de forma pragmatica, em que a docéncia
se resumiria a aplicacdo de metodologias (Pimenta 1997). Isso por
conta dos momentos de reflexao sobre a propria pratica e da poste-
rior escrita cientifica, em que os alunos, em tese, fundamentam
teoricamente suas agoes e dialogam com a literatura académica.

Marcolan (2022, p. 85) também chama atencdo para o discurso
de teoria e pratica desarticulados. [...] o PRP potencializa a dico-
tomia entre os campos da teoria e pratica, por mais que objetive
articula-los.” Ha uma divergéncia entre o discurso dos docentes
orientadores e preceptores, pois os primeiros possuem um enten-
dimento de unidade entre teoria e pratica, ja os ultimos tendem,
em sua maioria, a convergir para uma visdo desarticulada.

A pesquisa de Gomes (2020) centrou-se na identificacio e
analise das Representacdes Sociais dos residentes. A pesquisa-
dora utilizou como instrumento de coleta de dados a entrevista
semiestruturada com nove residentes, além de analisar relato-
rios finais. A autora pontua a importancia do PRP em propiciar
momentos de mutuo aprendizado entre residentes e preceptor:

Os residentes levam conhecimentos e estratégias da
universidade para a escola e recebem conhecimento e
experiéncia da escola, alunos e preceptor. O preceptor,
por sua vez, recebe as contribuicdes dos residentes e dos
processos de formacado ofertados pelo programa e oferece
seus conhecimentos construidos com a experiéncia docente
(Gomes, 2020, p. 100).

Assim, novamente o PRP é visto como possibilitador de
formagado continuada no caso dos preceptores, “[...] através dos
dialogos, reflexdes e troca de saberes com os residentes e coorde-
nador de area, além da participacdo nos momentos de formacgao
oferecidos na universidade” (Gomes, 2020, p. 104).

Em sintese:

Os residentes entrevistados avaliam sua participacdo na RP
como satisfatoria, positiva, tendo contribuido para a melhoria
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos nas escolas
campo, alunos do Ensino Fundamental. Consideram que
provocaram mudancas nas aulas no ensino de Ciéncias, relatam
a execucgdo de aulas mais dinamicas, com estratégias e recursos
didaticos diferenciados e até inovadores (Gomes, 2020, p. 122).
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Santino (2023), em sua pesquisa, aplicou questionarios aos
residentes, como instrumento de coleta de dados. A autora teve o
objetivo geral de analisar a importancia do Programa de Residéncia
Pedagogica na formacao inicial de professores de Ciéncias e
Biologia. O preparo do residente para ingressar no mercado de
trabalho destacou-se como uma preocupagao nesta pesquisa.

E relatado que os residentes, ao longo da participacido no
PRP, criaram confiancga e adquiriram conhecimento acerca de
metodologias didaticas. A realizagao de aulas tidas como nao-tradi-
cionais, por utilizarem metodologias ativas e recursos que fogem
da aula expositiva, é reconhecida como um ponto central no que
diz respeito a contribuicao positiva do programa na formacgao do
licenciando. Contudo, o estudo nao mostra como esse dito ganha
materialidade na pratica.

Em contraposigcdo, é importante retomar que a aprendizagem
e a aplicagdo de metodologias didaticas ndo podem ser lidas como
um processo autossuficiente na agdo pedagogica. Afinal, a visao
tecnicista e pragmatica da docéncia € algo que, ja ha décadas, tem
sido criticada por autores como Pimenta (1997) e Slonski, Rocha
e Maestrelli (2017), que a enxergam como contribuinte para uma
educacgdo ineficaz em superar as desigualdades sociais e fornecer
uma formacao digna e humana. O planejamento intencional, assim
como a reflexdo posterior sobre as experiéncias vividas, é essen-
cial para que a pratica docente esteja indissociavelmente ligada
a teoria e para que o professor se afirme como um ser politico,
comprometido com uma educagado transformadora da realidade.

Zonatto (2022) realizou uma Analise Textual Discursiva
em narrativas escritas por residentes a partir do décimo més de
participacdo no programa. De modo geral, o objetivo da pesquisa
centrou-se em analisar as contribuicoes formativas do PRP. Nesta
dissertacao, a discussao dos resultados sistematizou-se em torno
dos conceitos de saber docente e identidade docente.

No contexto investigado, o periodo de ambientacao do PRP
possibilitou que os residentes se aproximassem dos alunos e diag-
nosticassem suas dificuldades de aprendizado. Esse momento foi
oportuno para pensar e refletir sobre diferentes metodologias,
considerando nao somente a sala de aula, mas também outros
espacos escolares, como os laboratorios e o patio.

O contato com o preceptor e a observacao de seu trabalho
docente também ¢ fundamental. Isso porque ao estarem inseridos
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no ambiente escolar, os residentes vivenciam o cotidiano daquele
espaco, o qual vai além da ministragdo de aulas. Os licenciandos
aprendem com o conhecimento profissional do preceptor em lidar
com questdes como: indisciplina, interferéncias externas, e ques-
toes socioemocionais (Zonatto, 2022).

Em suma, a experiéncia dos residentes no PRP permitiu com
que eles vivessem uma adaptacdo. “Adaptacao as condigbes mate-
riais da escola, as dificuldades de aprendizagem dos alunos, ao
convivio num ambiente complexo, ao contraste entre a expectativa
e a realidade” (Zonatto, 2022, p. 49). Esse movimento vivido pelos
residentes, que o pesquisador denominou “adaptacado”, confirma a
visdo defendida por Pietri (2018) sobre o estagio, ou a residéncia
pedagogica, neste caso, ser um momento de indagacgao e estra-
nhamento. Os residentes tiveram que atuar de acordo com uma
realidade especifica, sendo essa a escola publica, contextualizada
histoérica, social e politicamente.

Nenhum dos trabalhos mencionados utilizou a observacao
das praticas efetivas de ensino (aulas e projetos educacionais)
como instrumento de coleta de dados. Ademais, apesar do recorte
de participantes estabelecido pelas pesquisas (licenciandos em
Ciéncias Biologicas), pouco foi discutido acerca das especificidades
desse perfil, como a importancia do laboratério de ciéncias em boas
condicoOes e da utilizagdo de espacos extrassala. Em nimeros, a
quantidade de trabalhos ainda se mostra pequena e pouco abran-
gente em ambito nacional.

Essa caréncia aponta para a necessidade de estudos que se
proponham a ir ao campo, ou seja, que vao até as escolas basicas
analisar como o relato dos licenciandos se materializam efeti-
vamente, e que também considerem, como desafio, identificar
os pontos particulares da formagao inicial de professores de
Ciéncias e Biologia no PRP, que a torna tinica. Para além dos docu-
mentos normativos e do relato dos participantes, faltam anélises
de como as atividades pedagbgicas dos residentes tém se efeti-
vado nas escolas.

Por fim, cabe também ndo apenas constatar o que € escrito nos
relatorios dos residentes, mas refletir o modo como essa producao se
da. Reflexoes acerca do status que € atribuido ao professor regente
de turma e seus saberes e do nivel de descricdo e analise das aulas
e demais atividades pedagogicas, por exemplo, sdo relevantes para
diagnosticar a fungdo que esses escritos tém exercido na formacao.
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Conclusao

Neste texto, o objetivo foi relatar uma pesquisa bibliografica,
realizada a partir da pergunta: qual é o atual estado de conhecimento
sobre a formagao inicial de professores de ciéncias e biologia no
Programa de Residéncia Pedagogica? Para a construcdo de respostas,
buscamos por teses e dissertagdes disponiveis na BDTD. Dos 37
resultados totais, apenas 5 foram efetivamente selecionados para
compor o corpus, considerando os critérios de inclusao. Foi a partir
da leitura e anélise desses textos que tivemos o objetivo de identificar
os conhecimentos ja existentes acerca da formacao inicial de profes-
sores de ciéncias e biologia no Programa de Residéncia Pedagogica.

As pesquisas analisadas revelam um impacto expressivo do
PRP na formacao inicial dos licenciandos em ciéncias biolégicas.
No entanto, discutem diversos pontos considerados benéficos e
outros tidos como fragilidades do programa. A relagdo entre teoria
e pratica, o contato com a realidade escolar, a troca de saberes
entre residente e preceptor, e o uso de recursos didaticos sdo tema-
ticas latentes nos trabalhos e compdem os pontos mais relevantes
discutidos ao longo do artigo.

Ha um esfor¢co em superar a dicotomia entre teoria e pratica,
com a insergdo dos residentes na escola bésica. Espera-se que,
nesse momento de realizagao de intervengdes pedagogicas variadas
e ministracdo de aulas, os licenciandos articulem teoria e pratica.
Porém, a partir dos resultados e em contraste com o referencial
teodrico adotado, ressaltamos que o fato dos residentes serem inse-
ridos em ambiente escolar ndo garante, por si s0, que teoria e
pratica se articulem. Se os envolvidos nesse processo (residentes,
preceptor e orientador) ndo estiverem mobilizados a realizar uma
pratica fundamentada por/geradora de teoria, os atos pedagogicos
se manterdo com o tradicional carater pragmatico.

As pesquisas se basearam em dados construidos por meio de
analise documental, narrativas, entrevistas e questionarios. Até o
presente momento deste estudo, ndo ha teses e dissertagdes que
apresentem os resultados de observagao das atividades desenvol-
vidas por licenciandos em ciéncias biol6gicas no PRP. Também
pouco foi discutido acerca das possiveis particularidades desse
perfil de participantes, no que diz respeito a formacao inicial do
professor de ciéncias biolégicas. Tais lacunas sugerem possiveis
caminhos de investigacdo a serem trilhados.
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Assim, abrem-se novos caminhos para futuras pesquisas nas
proximas edicdes do PRP, sendo necessario investigar quatro ques-
toes pertinentes. A primeira, acerca das agoes realizadas pelos
residentes sob a observacdo enquanto instrumento de coleta de
dados. A segunda, sobre a particularidade do licenciando em
ciéncias bioloégicas, ou seja, indagar quais sdo as singularidades
e desafios unicos desses formandos. A terceira, sobre a falta de
uma compreensdo solida e politicamente situada sobre teoria e
pratica na residéncia pedagodgica. E, por fim, no que diz respeito
as producoes escritas dos residentes, analisando como se da o
processo formativo por meio da escrita de relatorios e didrios de
campo, por exemplo, considerando o nivel de descrigdo das ativi-
dades e das aulas ministradas.

Ao identificar e apresentar os resultados mais expressivos
relatados nas teses e dissertacdes, acreditamos contribuir com
o avanco das discussdes acerca das politicas publicas destinadas
a formacao docente enquanto area de pesquisa. Isso porque
destacamos os principais resultados de pesquisas de mestrado
e doutorado que tiveram a tematica da formagao inicial docente
do professor de ciéncias e biologia no Programa de Residéncia
Pedagogica, além de encontrarmos lacunas e novas oportuni-
dades de pesquisa.
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Olhar reflexivo sobre o sistema de
ensino e a implementacao de politicas
de educacao em Mocambique

Resumo: Este artigo faz reflexdo sobre o sistema de educagdo mogam- Vitéria Estévao Tovela
bicano, com enfoque para a implementacdo de politicas educacionais no Universidade Federal do Triangulo
contexto da pratica, no cendario da educagdo colonial e do pés-indepen- Mineiro )
~ . .. . . . . vitoriatovela@gmail.com
déncia. O objetivo € estabelecer um didlogo reflexivo sobre as politicas | .o0- o Ameida Silva Teixeira
educacionais, abrangendo os dois periodos referidos, focando sobretudo,  ypiversidade Federal do Triangulo
o impacto das politicas educacionais ao longo do tempo e as tendéncias e Mineiro
desafios atuais do sistema educativo. Quanto a metodologia, recorreu-se 'dmeidast@gmail.com
a pesquisa bibliografica centrada em fontes escritas abordando a tema- *Uio Magido Velho Muara
. . . . ~ . Instituto Superior de Ciéncias de
tica, livros, artigos, dissertacdes e teses defendidas, entre 2020 e 2024,  gqde (1SCISA) - Mogambique
por mogambicanos pos-graduados titulados em universidades nacionais veihomagido@hotrail.com
e estrangeiras. A analise possibilitou a percepgdo das metamorfoses assi-
naladas na educacao, assim como a projegdo de estratégias de atuacado do
sistema educativo por forma a adequé-lo as necessidades do pais. A pesquisa
revelou que as politicas excludentes e elitistas do periodo colonial, que resul-
taram na oferta de uma educacao segregacionista, foram o motivo principal
para o maior indice de analfabetismo entre os nativos. No pos-indepen-
déncia, o pais adotou politicas de justica social, com destaque para uma
politica educacional inclusiva. Em conclusao, ficou nitida a necessidade
de realizacdo de reformas do Sistema Nacional de Educacdo. Enquanto nao
se observarem as reformas, ndo se estabelecer condi¢oes de garantia de
qualidade do processo de ensino e aprendizagem; nao forem selecionados
professores qualificados, ndo houver assisténcia social aos desfavorecidos
e ndo houver politicas de contencao das desigualdades educacionais e de
acesso a educagdo, a educagdo mogambicana seguira sendo um problema
por se resolver.

Palavras-chave: politicas educacionais; desafios da educagdo; Mocambique

Reflective Look at the Education System and The
Implementation of Education Policies in Mozambique

Abstract: This article reflects on the education system in Mozambique,
focusing on the implementation of educational policies in the context of
practice, in the scenario of colonial and post-independence education. The
central objective is to establish a reflective dialogue on educational poli-
cies, covering the two periods mentioned, focusing, above all, on the impact
of educational policies over time and the current trends and challenges of
the educational system. Methodologically, we resorted to bibliographical
research, focused on written sources addressing the topic, books, articles,
dissertations and theses defended, between 2020 and 2024, by Mozambican
postgraduates holding degrees at national and foreign universities. The
analysis enabled the perception of the metamorphoses marked in education,
as well as the projection of strategies for operating the educational system
in order to adapt it to the country’s needs. The research revealed that the
exclusionary and elitist policies of the colonial period, which resulted in the
provision of segregationist education, were the main reason for the higher
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rate of illiteracy among natives. Post-independence, the country adopted
social justice policies. In conclusion, the need to carry out reforms in the
National Education System became clear. Until the reforms are observed,
conditions to guarantee the quality of the teaching and learning process
are not established; If qualified teachers are not selected, there is no social
assistance for the disadvantaged and there are no policies to contain educa-
tional inequalities and access to education, Mozambican education will
continue to be a problem to be resolved.

Keywords: educational policies; challenges in education; Mozambique.

Mirada Reflexiva sobre el Sistema
Educativo y la Implementacion de
Politicas Educativas en Mocambique

Resumen: Este articulo reflexiona sobre el sistema educativo mozam-
biqueno, centrandose en la implementacion de politicas educativas en el
contexto de la practica, en el escenario de la educaciéon colonial y poste-
rior a la independencia. El objetivo es establecer una reflexiéon sobre las
politicas educativas, abarcando los periodos mencionados, centrandose en
el impacto de las politicas educativas en el tiempo y en las tendencias y
desafios actuales del sistema educativo. Metodolégicamente, se recurri6 a
la investigacion bibliografica centrada en las fuentes escritas que abordan
el tema, libros, articulos, disertaciones y tesis defendidas, entre 2020 y
2024, por posgraduados mozambiquefios de universidades nacionales y
extranjeras. El andlisis permitié percibir las metamorfosis marcadas en la
educacion, asi como la proyeccion de estrategias para la accion del sistema
educativo con el fin de adecuarlo a las necesidades del pais. La investiga-
cion reveld que las politicas excluyentes y elitistas del periodo colonial, que
dieron lugar a la provision de educacion segregacionista, fueron la prin-
cipal razon del analfabetismo entre los nativos. En el periodo posterior
a la independencia, el pais adopto politicas de justicia social. En conclu-
sion, existe una clara necesidad de llevar a cabo reformas en el Sistema
Educativo Nacional. Hasta que no se cumplan las reformas no se estable-
ceran condiciones para garantizar la calidad del proceso de ensefnanza
y aprendizaje; Sin seleccionar docentes calificados, si no hay asistencia
social a los desfavorecidos y sin politicas para contener las desigualdades
educativas y el acceso a la educacion, la educacion mozambiquefia seguira
siendo un problema por resolver.

Palabras clave: politicas educativas; desafios de la educacion; Mozambique.

Introducao

O presente artigo versa sobre o sistema educacional de

Mocambique, com enfoque no ensino e na implementagao de
politicas de educagdo no contexto da pratica, um sistema que
ultimamente tem merecido debates decorrentes dos problemas
que vem atravessando, como resultado das metamorfoses
registradas ao longo dos diferentes regimes politicos no pais.
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Mocambique esteve sob administragdo colonial portuguesa até
1975 e mais tarde, apos a independéncia, pelo governo socia-
lista e posteriormente, pelas mudancas observadas, emerge o
sistema multipartidario a partir de 1992. Na época da dominagao
colonial, movido pelas diretrizes da Conferéncia de Berlim, os
objetivos de colonizar, explorar e “civilizar” os povos nativos,
foram materializados.

As restricoes ao direito a educacdo impostas, a estes povos,
foram cruciais para o retardamento do desenvolvimento social,
moldando um cenario educacional ao servico da elite. Mais tarde,
apo6s a independéncia, a 25 de junho de 1975, registraram-se
mudangas significativas no sistema de educacao para a elimi-
nacao do alfabetismo e estabelecimento de uma justica social,
jamais observada. Apesar disso, as mudangas politicas observadas
a seguir, estagnaram a educagao de Mocambique.

O modelo de educacdo colonial e da época da vigéncia do
sistema democratico, possibilitam uma analise reflexiva e critica
das tendéncias das politicas educacionais contemporaneas do pais.
Assim, decorrente do exposto, abre-se espaco para o desenho deste
artigo, que objetiva estabelecer um dialogo reflexivo e critico sobre
as politicas educacionais de Mogambique, abrangendo tanto o
periodo da administracdo colonial quanto o pés-independéncia. A
analise pode permitir uma compreensao diferenciada das trans-
formagdes educacionais que, eventualmente, podem contribuir no
aprimoramento das politicas educacionais e respectivas estratégias
de agado e possivelmente poder adequa-las a realidade educacional
e necessidades atuais do pais.

Metodologia

Metodologicamente, recorreu-se a pesquisa bibliografica
focada em fontes escritas como, artigos, dissertagoes e teses
defendidas por mocambicanos poés-graduados titulados, em
universidades nacionais ou estrangeiras, no periodo entre 2020
e 2024, que abordam a tematica sobre o sistema de ensino e a
implementacado de politicas educacionais no pais. Adicionam-se
as fontes referidas, livros, documentos e outras fontes da
historia de Mocambique, visando conferir clareza e objeti-
vidade a pesquisa.
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Referencial teérico

Nesta se¢do, sdo apresentadas tematicas que abordam aspectos
especificos do sistema educacional em Mocambique ao longo de
diferentes periodos historicos.

Filosofia do sistema educacional em
moc¢ambique no periodo colonial: processo
de assimilacao e civilizacao dos indigenas

A tematica sobre sistemas educativos é foco de debates um
pouco por cada nacdo. Mocambique nao foge a regra e se destaca
como uma prioridade na agenda politica nacional, a andlise e a
adequacao do Sistema Nacional de Educacdo. Tais debates, inse-
ridos em um contexto, sdo profundos quando estejam embasados
e/ou desenvolvidos nos pressupostos filoséficos. Sem essa orien-
tacdo filosofica, eles perdem o sentido (Fonseca, 2006).

As politicas de exploragao efetiva dos povos africanos, pelo
regime colonial, comecaram a se consolidar a partir da segunda
metade do século XIX, com especial destaque para a Conferéncia
de Berlim, realizada entre 1884 e 1885 (Taimo, 2010). Esse evento
teve como principal objetivo colonizar, explorar e civilizar os povos
nativos. Refletindo sobre os acontecimentos desta fase, Boahen
(1990, p. 28) refere que “[...] na historia da Africa jamais se suce-
deram tantas e mais rapidas mudangas como no periodo entre
1880 e 1935”". Portanto, foi a partir desse periodo que as ideologias
coloniais comegaram a ser impostas, a comecar pela evangelizacao
dos povos nativos (Cabago, 2007; Hernandez, 2005). Na andlise de
Hernandez (2005), a evangelizagao, fosse ela crista ou protestante,
objetivava empreender a conversao dos africanos, ndo apenas
ao cristianismo, mas ao conjunto de valores proprios da cultura
Ocidental Europeia. Além do “massacre cultural” imposto aos povos
nativos, segundo Mondlane (1975, p. 31), o colonizador elaborou
um estrato social restrito, os “Assimilados”, um pequeno setor
marginal da populagdo, com o intuito de acelerar a desintegragao
social das comunidades locais. Essa estratégia visava instaurar
cenarios de grande incerteza, duvida ou conflito em relagao as
crengas, valores, principios e ideias fundamentais das populacoes.

O capitulo III do artigo 259 da Carta Organica de Angola
(1917), estabelecia condi¢oes discriminatorias e estereotipadas.
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Para que indigenas adultos, na condicdo de assimilados, pudessem
usufruir dos direitos civis e politicos reservados aos cidadaos
portugueses, deviam: “Saber ler e escrever a lingua portuguesa;
possuir meios necessarios a sua subsisténcia e a das suas familias;
ter bom comportamento, atestado pela autoridade administrativa
da area em que reside; diferenciar-se pelos seus usos e costumes
do usual da sua raca [...]" (Portugal, 1917, p. 1248). Este pensa-
mento refletia uma visao colonialista discriminatoéria, em que os
direitos dos nativos eram condicionados a assimilacdo cultural e
econdmica e a modelos de vida portuguesa, desconsiderando e
desvalorizando suas proprias culturas, linguas e formas de vida.

Tais assimilados, identificados como legiveis aos olhos colo-
niais, exerciam autoridade sobre os demais com uma posicao
equivalente a dos proprios colonizadores portugueses. Essa auto-
ridade deriva da ideia de superioridade fundamentada na adocao
dos usos e costumes coloniais. O pensamento subjacente era que os
nativos deveriam ser civilizados, isto é, converterem-se ao cristia-
nismo e melhorar suas condic¢oes de vida, evidenciado a primazia
de que estes eram povos desprovidos de cultura e experiéncias,
necessitando, deste modo, de instrugdo para ganhar o estatuto
de ser humano civilizado (Taimo, 2010). O processo civilizatério,
introduzido com a figura de assimilado, ndo s6 acentuou as desi-
gualdades sociais, no seio dos nativos de Mogambique, impos
também a negacdo compulsiva da diversidade cultural e historica
dos povos e da educacgdo tradicional, considerada assistematica
pelo regime colonial portugués (Mondlane, 1975).

Educacao colonial

No contexto educacional, a filosofia da educacgao da época
era bastante segregacionista, na medida em que pautava pela
separacao do ensino, constituindo dois tipos: “o ensino indigena,
rudimentar ou de adaptacgdo a cargo da igreja catdlica e o ensino
dos nao indigenas ou ensino oficial a cargo do regine colonial
portugués, frequentado pelos brancos e os assimilados” (Bonde;
2016, p. 59). Vale salientar que os curriculos do ensino indigena
e ensino oficial eram diferentes, em termos de “contetidos, obje-
tivos e politicas” (Bonde, op cit). Ao indigena a educacao focava-se
na capacitacdo para trabalhos manuais (Castiano; Ngoenha, 2013).
Eram inculcados valores que davam primazia a objetivos coloniais.
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Dai que os conteudos elegiveis para o ensino indigena eram “[...]
leitura, caligrafia, aritmética, doutrina crista e histoéria de Portugal
[...]” sendo de caracter “[...] gratuito e obrigatorio para todas as
criangas entre os sete e os doze anos, com boa saide e nao ter
defeitos organicos [...]" (Castiano; Ngoenha, 2013, p. 30).

Ja no ensino oficial, eram ministradas disciplinas como “[..]
portugués, desenho, geografia, escrituragdo, economia e fisica apli-
cada [...]" (Bonde, 2016, p. 43; Castiano Ngoenha, 2013, p. 24). Os
alunos eram preparados para se inserirem na esfera social domi-
nante, o que evidencia a tendéncia do ensino colonial de acentuar
as desigualdades sociais. Essas diretrizes evidenciam claramente
o espirito discriminatério que permeava as ideologias coloniais.
Até mesmo entre as populacgdes indigenas, a educagio era um
privilégio reservado para alguns, marginalizando as criancas com
necessidades educativas especiais.

Como se pode depreender, a educacado para os indigenas tinha
um escopo restrito, sem a possibilidade de reflexdo sobre os saberes
adquiridos (Bavo; Coelho, 2022). Em contrapartida, Kant (1999),
advoga a necessidade imperiosa de formar individuos pensantes e
criticos. A abordagem de Kant (1999) ndo s6 enriquece o processo
educativo, mas também prepara os individuos para participarem
ativamente na sociedade. Entretanto, o regime colonial portu-
gués tencionava limitar as capacidades de raciocinio dos povos
nativos de Mocambique, de modo a explora-los descaradamente.
Outrossim, “o colonizador ndo estava interessado na progressao do
colonizado, razao pela qual ao negro era oferecida uma educacao
precaria e s6 era permitido, ao mesmo, frequentar até o 4° ano de
ensino [...]” (Omar; 2021, p. 71). De certa forma os intentos do colono
foram frustrados, pois, ainda que de forma timida, iam surgindo
movimentos revolucionarios que se opunham ao regime colonial
acreditando que era possivel lutar pela superacao do colono.

Importante destacar que a educagdo discriminatoria, do
regime portugués, foi a causa do elevado indice de analfabetismo
em Mogambique. Por conta do sistema educacional colonial restri-
tivo, no pés-independéncia, Mocambique herdou de 2 a 5% de
alfabetizados de cuja maioria abandonou o pais por ndo se iden-
tificar com a politica socialista adotada pelo governo da Frente
de Libertacdo de Mocambique (FRELIMO) (Bonde, 2016; Mario;
Monjane; Santos, 2020), partido que lutou pela libertacdo de
Mogambique do jugo colonial.
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A despeito da limitada acessibilidade ao ensino convencional,
adotado pelo sistema educacional colonial, os povos nativos foram
capazes de preservar a educacao tradicional, transmitida de geracao
em geracdo. De acordo com Mogambique (1983) a educacao tradi-
cional era uma forma de instrucdo que envolvia a transmissao
de conhecimentos e técnicas acumuladas na pratica produtiva,
codigos de valores morais, culturais e sociais e dava-se uma visao
idealista do mundo e dos fenémenos da natureza. Outrossim,
Golias (1993), premeia a educacgdo tradicional e a distingue em
trés niveis de integracdo do individuo:

[.] pessoal, que permitia ao individuo reunir num todo unitario
as miultiplas influéncias do seu meio para em seguida integra-
las na sua maneira de pensar, agir e de se comportar; social,
que permitia ao individuo participar ativamente nas atividades
e na vida do grupo a que pertence e, cultural, que faz da
personalidade um modelo, um padrao que ¢é a expressdo duma
maneira de viver e de ser propria dos membros do grupo
(Golias, 1993, p. 12).

Apesar da riqueza sociocultural que a educacao tradicional
congregava, o colono nao a validava, considerava-a supersticiosa.
Esta acepgdo € contrastada por Golias (1993, p. 26) ao afirmar
que “a ideia de educacgdo de cada povo depende da sua realidade
concreta e de seus valores”. Importa referir que, em paralelo a
educacao formal colonial, os nativos mogambicanos preservaram
e praticavam a educacgado tradicional, com destaque para os “ritos
de iniciagao praticados, sobretudo, nas regidoes norte e centro de
Mocambique” (Muara, 2020, p. 50). Os ritos de iniciagdo consistem
em cerimonias que marcam a transicao da fase puberal ao estado
adulto, tendo como objetivo a formacao e integracao de rapazes e
meninas na vida adulta e nas praticas socioculturais (Muara, 2020,
op cif). Trata-se de uma realidade cultural secular, outrora comba-
tida pela administragdo portuguesa, estereotipada pelo governo de
Mocambique independente e rotulada como sendo obscurantista.

Portanto, a educagao tradicional insere o individuo em sua
comunidade/sociedade por meio da observancia/pratica de conduta
e o respeito por valores pré-determinados, sendo que a educagao
formal capacita o individuo a desenvolver habilidades e analisar
criticamente os desvios de conduta da sociedade, minimizando,
assim, a ocorréncia de descumprimentos dos direitos humanos.
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Combinar a educacao tradicional com a educagao formal é possivel
formar individuos equilibrados e possivelmente preparados para
contribuir em suas comunidades quanto no seu pais.

Educacao no pés-independéncia

Apos a independéncia nacional, houve necessidade de se
reestruturar o ensino, em trés niveis, para responder a demanda
de 95 a 97% de analfabetos (Bonde, 2016). Trata-se dos niveis:
pré-primario, primario, secundario (formacao profissional e de
professores) e superior (Castiano; Ngoenha, 2013), sendo a pré-
-primaria, condigao para entrada para a 1? classe. Nesta fase
registra-se aquilo que Nguenha e Castiano (2013, p. 61) chamaram
de “justica social”, norteada por valores de unidade, trabalho e por
uma preocupagado de igualdade de acesso a educagao.

A eclosdo da crise politica no seio da FRELIMO, dois anos
depois da independéncia nacional, retrocede os avangos educa-
cionais, alcancados, decorrente da devastacao do tecido social,
humano e das infraestruturas escolares, hospitalares, entre outras.
Entretanto, foi durante essa conjuntura que se cria o primeiro
Sistema Nacional de Educacdo (SNE), pelo Decreto-Lei n°® 4/83,
de 23 de margo de 1983, focado na erradicagdo do analfabetismo
e formacgao do Homem Novo livre do obscurantismo, supersticao
e da mentalidade burguesa (Mocambique, 1983). Na sequéncia, €
instituida a obrigatoriedade escolar, a gratuidade nas primeiras
sete classes e a alfabetizacdo de adultos, tendo o portugués como
lingua de ensino e de unidade nacional. Nessa época as linguas
maternas, foram veementemente proibidas, nas institui¢coes do
estado. E eliminada a educacdo pré-primaria e, na sequéncia, o
ensino passa a se subdividir em quatro niveis - primario, secun-
dario, médio e superior (Mogambique, 1983). E € introduzida a
educacgao pré-escolar, porém facultativa.

A crise politica estagnou o ensino que ficou desprovido de
escolas e insuficiente nimero de professores preparados/quali-
ficados. A assinatura do Acordo Geral da Paz em 1992 precipitou
novas reformas no sistema educativo, por meio do Decreto-Lei
n° 6/92, de 6 de maio de 1992, que recria o Sistema Nacional de
Educacdo e permite a participagdo de entidades privadas no setor
educacional (Mogambique, 1992). Resgatam-se as linguas maternas
para o ensino e se introduz a educacao bilingue no nivel primario,
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reiterando o objetivo de erradicacdo do analfabetismo. E mantida
a educacao pré-escolar facultativa.

Ap6s 26 anos de vigéncia da Lei n°® 6/92, houve necessidade
de introduzir novas reformas no sistema de educacao, dessa
forma, se aprova o Decreto-Lei n° 18/2018, de 28 de dezembro de
2018, mantém o objetivo da erradicacdo do analfabetismo que,
atualmente, segundo as estatisticas do Ministério da Educacao e
Desenvolvimento Humano, se situa em 39%. O Decreto mantém
igualmente a obrigatoriedade do ensino, nas primeiras sete classes
e amplia a gratuidade para o 1° ciclo do ensino secundario, até
a 92 classe (Mocambique, 2018). O ensino pré-escolar continua
facultativo, evidenciando-se as desigualdades de acesso.

A estrutura do Sistema Nacional de Educagao, traduzida na
Lein® 18/2018 de 28 de dezembro de 2018, inclui seis subsistemas
de ensino, quais sejam, o Subsistema de Educagdo Pré-Escolar,
o Subsistema de Educacgao Geral, o Subsistema de Educacao de
Adultos, o Subsistema de Educacao Profissional, Subsistema
de Educacdo e Formacao de Professores e o Subsistema de
Ensino Superior.

O Subsistema de Educacdo Pré-Escolar, abrange criancas
menores de 6 anos e continua facultativo e, por exigir pagamento
de taxas mensais favoreceu a minoria, pela sua natureza privada
e/ou comunitaria. Entretanto, o acesso limitado a educagao pré-
-escolar pode, de alguma forma, retardar o estimulo que leva ao
desenvolvimento cognitivo, fisico e intelectual da maioria das
criancas. Por sua vez, o Subsistema de Educacdo Geral confere a
formacao integral base para o ingresso nos niveis subsequentes,
porém, é nos ensinos primario e basico que predominam os
maiores desafios do setor da educacao, sobretudo, em termos de
alocacao de recursos humanos suficientes e de qualidade e recursos
materiais (salas de aula precdrias e superlotadas) e inexisténcia
de bibliotecas, que auxiliam na formacao inicial de qualidade.

Sistema de ensino em mocambique
no periodo pds independéncia

A independéncia de Mogambique marcou o fim de uma era
caracterizada por intensas e sucessivas violagdes de direitos
humanos, perpetradas pelo regime colonial portugués. Um dos
direitos violados, foi a educacao, que resultou em um analfabetismo
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de cerca de 95 a 97% (Bonde, 2016; Mario; Monjane; Santos, 2020).
Com o proposito de resgatar a identidade do povo mogambicano
e fazer valer os seus direitos, principalmente o direito a educacgao
para todos, a 24 de julho de 1975, o governo de Mogambique, sob
a direcdo da FRELIMO, pauta pela nacionalizacao e estatizagao
do ensino particular a fim de o inserir no sistema geral do pais
(Mocambique, 1975). A ideia central da nacionalizac¢do do ensino
era criar uma sociedade inclusiva, através da escolarizagao obri-
gatéria para criancas e campanhas de alfabetizacdo de adultos.

Entretanto, o pais saia de uma crise politico-militar, a luta
armada de libertacdo nacional, iniciada a 25 de setembro de
1964 que durou 10 anos e, por conta disso, ndo dispunha de um
contingente suficiente para expandir o ensino, tanto em termos de
recursos humanos como materiais. Entre 1977 e 1983, o governo
da FRELIMO recorreu a heranca do sistema de ensino colonial,
utilizando professores, material escolar, edificios administra-
tivos e escolas ja existentes. Todavia, a distribuigdo geografica
desses recursos era desfavoravel ao acesso da maioria da popu-
lacdo, especialmente daqueles que residiam na periferia (Castiano;
Ngoenha, 2013).

Para melhor estruturar o ensino, optou-se por dividi-lo em
niveis de ensino: Pré-escolar, primario, secundario, que incluia a
formacao profissional e formagao de professores, e o nivel univer-
sitdrio. “A pré-primaria era destinada a criangas com 5 anos de
idade, com objetivo de preparara-las para sua entrada na escola e
capacita-las a usar a lingua portuguesa. [...] a frequéncia do pré-
-primario era a uinica condicdo para a entrada para 1? classe”
(Castiano; Ngoenha, 2013, p. 66, 67).

A introdugdo da pré-primaria no sistema educacional de
Mocambique, ap6s a independéncia nacional, que condiciona a
entrada para a 12 classe, assemelha-se a filosofia educacional da
era colonial. Nessa época, as criancas de pais ou com renda baixa,
deveriam frequentar o chamado “ensino de adaptagdo” (Castiano;
Ngoenha, 2013, p. 39), condicao decisiva para estarem a altura das
criancas de pais economicamente estaveis. Como dissemos antes,
quando a educagdo pré-primaria foi introduzida no sistema educa-
cional, as criangas eram proibidas de se expressar em suas linguas
maternas, sendo sujeitas até a castigos severos caso o fizessem.
Porém, a estrutura do ensino adotada ap6s a independéncia abriu
espaco para a possibilidade de formacao de jovens e adultos com
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relativa qualidade. No entanto, os desafios para garantir a quali-
dade de ensino eram maiores, pois o sistema era desprovido de
recursos materiais e humanos suficientemente preparados.

Desafios do setor educacional e tendéncias atuais

As metamorfoses educacionais registradas ao longo da historia
da educagdo de Mocambique, foram, ndo s6 necessarias pelas
trocas de sistemas politicos, mas igualmente, sucederam pelo
compromisso de justica social assumida pelo governo. Sao o
reflexo do engajamento continuo da maquina do poder na erra-
dicacdo do analfabetismo, na melhoria da qualidade de vida e
na reducdo das desigualdades socioeducacionais e, sobretudo,
na formagdo do chamado Homem Novo, capacitado e com cons-
ciéncia patridtica, (Mocambique, 1983). Portanto, ¢ compromisso
do governo prover a educacdo desempenhando o papel de cata-
lisador decisivo para o desenvolvimento coletivo, atenuando as
restrigdes que os jovens enfrentam para continuar os seus estudos
e/ou ingressar no mercado de emprego. Para estes propositos,
contam a universalidade e a gratuidade do ensino primario, poli-
ticas fundamentais que refletem prioridade na gestdo do campo
educacional de Mogambique.

O compromisso atual tem sido orientado para o desenvolvi-
mento do capital humano, preparado e capacitado e com excelente
formacao cientifica. Mesmo porque as autoridades governamentais
reconhecem que a melhoria das condigdes de vida das comunidades
mogambicanas incide sobre o incremento do acesso e provisao
da educacdo. E, por isso, o maior desafio se traduz no empenho
na promocao de um sistema educativo inclusivo que responda as
necessidades do desenvolvimento humano (Mocambique, 2020).
A recente configuracdo do sistema educacional em Mogambique,
observada na Lei n° 18/2018, de 28 de dezembro de 2018, que
confere obrigatoriedade e alarga a gratuidade do ensino, tornando
a educagao mais abrangente e inclusiva, se pode identificar nela a
permeabilidade de certas tendéncias que podem suceder a partir
dessa politica filosoéfica educacional. Uma das tendéncias, asso-
ciada as ja referidas, é o ressurgimento/recriacdo da educacgao
pré-escolar. Ela constitui parte integrante da estrutura do sistema
nacional de educacgao e é baseada na politica de inclusdo no quadro
geral da educagdo mogambicana.
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A educacdo pré-escolar configura a personalidade da crianga,
estimulando seu desenvolvimento fisico, psiquico e intelectual,
além de integra-la no processo harmonioso de socializacgao,
favorecendo o desenvolvimento de suas capacidades e aptidoes
(Mocambique, 2018). Vale destacar que a frequéncia da educagao
pré-escolar, segundo consta na Lei 18/2018, de 28 de dezembro de
2018, ndo condiciona a progressdo/integracdo do aluno no ensino
priméario, mesmo porque se trata de um nivel escolar facultativo,
cuja frequéncia dependente das capacidades socioeconomicas das
familias. A provisdo da educacao pré-escolar, em Mogambique, é
garantida, na sua maioria, por instituicoes privadas e/ou comu-
nitarias. Cerca de 58,29% de instituigbes de educacao pré-escolar
sdo de iniciativa privada ou comunitaria. Somente 35,80% corres-
ponde a instituicoes da educacdo pré-escolar publica e as restantes
5,91% sdo Jardins de Infancia (Mogambique, 2024).

A leitura que sobressai revela que dos 128 distritos que
Mogambique possui, somente 23 tém Centros Infantis publicos,
ou seja, os 697 Centros Infantis estdo distribuidos em 23 distritos,
sendo a maioria, distritos municipais da Cidade e Provincia de
Maputo (Mocambique, 2024). Neste contexto, € possivel aferir que
a maioria de criangas mocambicanas, em termos de frequéncia da
educacao pré-escolar, ndo esta sendo atendida nem pelo servigo
publico nem pelo privado. Ou seja, segundo Couto (2020, p. 77)
a “educacgdo pré-escolar é uma area desfavoravel e com pouca
presenga do Servigo Nacional de Educacao”. Alias, ha indicagdes
de que o sistema nao é prioritario e nem fundamental, mesmo
porque apenas 4% de criancgas, até 2019, tinha acesso a educacao
pré-escolar (Couto, 2020). Na afirmacado da autora que temos vindo
a citar, ainda no ano de 2019, somente 7% da educagdo pré-escolar
pertencia a rede publica. Para a autora, sdo valores absolutamente
insuficientes para atender a demanda de criancas cujos pais e
encarregados de educacdo sdo de baixa renda.

No corpo desta pesquisa foi referido o termo “facultativo”. Os
fatos relatados contrariam, de certa forma, a ideia de educacao
como um direito para todos, uma vez que apenas aqueles com
recursos financeiros e que residem em regioes urbanas, repletas de
centros infantis e creches privados, podem garantir a educagao pré-
-escolar aos seus filhos. Isso resulta em disparidades educacionais
pelas diferengas socioecondémicas das familias. A solugao preli-
minar passa necessariamente em investir na oferta abrangente da
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educacao pré-escolar, o que pode, a médio e longo prazos, maxi-
mizar a qualidade do ensino nos niveis subsequentes e, pode de
alguma forma, reduzir efetivamente o analfabetismo no pais.
A implementagdo e/ou reforgo de medidas orgcamentarias para
a potencializagdo do Programa Nacional da Alimentar Escolar
(PRONAE) e sua extensdo em escolas onde ndo € praticado, pode
ajudar nao s6 na ampliagdo do nimero de criangas na educagao
pré-escolar, como também, pode reduzir o nivel de desnutrigao
ao oferecer refeicoes regulares nas creches e centros infantis.
Esta pratica pode permitir que as criangas ingressem no ensino
priméario em melhores condicoes, tanto de saide como pedagogica,
sem serem prejudicadas pela desnutricdo, que as torna incapazes
de aprender no ritmo desejado.

A outra faceta esta na universalidade e a gratuidade do ensino,
fundamentais para a garantia da massificagdo da educacdo, mesmo
porque tais politicas estdo traduzidas no artigo 88 da Constituicao
de Republica de Mogambique e refletem a tendéncia prioritaria
do governo na materializacao das politicas do campo educacional.
Sobre a gratuidade do ensino, vale destacar que a sua expansao
até a 92 classe, expande significativamente o periodo de perma-
néncia dos alunos no sistema educacional, possibilitando o
aperfeicoamento das habilidades adquiridas no contexto escolar
(Mocambique, 2018).

A gratuidade do ensino adquire um significado especial para as
alunas, especialmente em sociedades onde algumas praticas cultu-
rais tendem a limitar o direito a educacdo das meninas em favor
de tarefas domésticas e/ou obrigacoes familiares e casamentos
precoces, prejudicando a educagdo das mesmas (Mogambique,
2003). Do mesmo modo, a educacao gratuita amplia o nimero
do efetivo escolar e pode proporcionar a retencao dos alunos no
contexto escola. Ela desempenha igualmente um papel crucial na
viabilizagdo do acesso a educagdo para a maioria da populacao,
sobretudo, para aquela que reside nas zonas rurais, onde as opgoes
de ensino sdo limitadas e a capacidade econdémica é reduzida.
Esta medida pode reduzir as desigualdades sociais e regionais no
acesso a educacao, especialmente em populacoes desfavorecidas.

No entanto, os ganhos educacionais decorrentes da gratui-
dade do ensino s6 serdo efetivos se for resguardada a demanda
da expansdo escolar que, podera exigir alocagao significativa
de infraestruturas escolares, que incluam nao s6 salas de aula,

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 81-97, jan./abril 2025

93



mas igualmente mobilia escolar, material didatico e recursos
humanos qualificados, cuja alocagdo constitui um desatio critico
nas zonas rurais. Logo, ndo se pode almejar uma educacgao de
qualidade, expandindo, apenas o ensino, porque a qualidade
associa-se as condigdes adequadas do processo de ensino e apren-
dizagem. O contrario do exposto, todo o esforco feito ndao podera
erradicar o analfabetismo, nem mesmo garantir um ensino de
qualidade, no pais.

Consideracoes finais

O corpo do artigo compos-se a partir de reflexoes relacio-
nadas a filosofia do sistema educacional de Mocambique nos dois
regimes politicos degenerando na reflexao sobre as tendéncias
atuais e desafios respeitantes a educacgao no pais.

A anélise reflexiva e critica, sobre as politicas educacionais
coloniais revelou a segregacao, entre varias politicas discrimina-
térias, como sendo a causa do elevado nivel de analfabetismo na
populacao nativa. A divisdo do ensino em dois segmentos, rudi-
mentar e ensino oficial, foi o climax do cendario discriminatoério
bastante significante. Outrossim, o ensino rudimentar se distin-
guia do oficial em termos de conteudo, objetivos e disciplinas,
sendo oferecida uma educagdo precaria aos povos nativos e aos
filhos da elite colonial, uma educacao sistematizada.

No pos-independéncia, as politicas educacionais tenderam
a igualdades de justica social e/ou de oportunidade de acesso a
educacgdo. Entretanto, ao longo dos anos a qualidade de ensino
passou a ser precaria, as razdes apontadas sdo a fuga de quadros
apos a independéncia seguida da guerra civil que arrasou as
infraestruturas escolares. A introducao do pluralismo democra-
tico, a educagdo passou a registrar queda na qualidade. A situagao
é tdo preocupante, que atualmente se registram erros ortogra-
ficos nos manuais escolares e descontextualizacdo geografica dos
conteudos curriculares do ensino primario.

A retencgdo escolar e a gratuidade foram precipitadas pela
natureza da conjuntura educacional, com a implantacao do libe-
ralismo educacional. Para garantir a retencao e redugdo da evasao
escolar, mostra-se necessario investir em ac¢oes de melhoria da
educacio, tal como a oferta de refeicoes no contexto escolar, uma
realidade que vem ocorrendo no pais, mas de forma itinerante
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e ndo continua pela falta de recursos financeiros. Essa pratica,
de alguma forma, pode ajudar, ndo apenas, na reducao da desis-
téncia escolar e na retengao, sobretudo, das meninas no contexto
escolar, mas igualmente, na reducado dos niveis de desnutricao
que acomete as criangas em até a idade escolar.

Finalmente, mostra-se fundamental expor que enquanto
o Sistema Nacional de Educagdo nao for permeavel a reformas
estruturais, sobretudo, na resignacgdo gradual da dependéncia do
financiamento externo e nao se estabelecer minimas condicoes
de garantia de qualidade do processo de ensino e aprendizagem
(reformas curriculares sérias e adocdo de métodos de ensino tecno-
logicos inovadores igualmente sérios); enquanto ndo se apostar
na formacdo integral e continuada de professores, ndo se prestar
assisténcia social aos desfavorecidos e ndo houver politicas de
redugado das desigualdades educacionais e de acesso a educacao,
a educacdo mocambicana seguira sendo um enredo complexo
ainda por se resolver.
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Formacao inicial de professores da
Educacao Infantil: trabalhando a
literatura infantil no contexto escolar

Resumo: A formagao literaria dos professores da Educacdo Infantil € um Carmem Silva de Oliveira
aspecto fundamental no desenvolvimento de praticas pedagogicas que Instituto Federal do Triangulo
incentivem o letramento e o gosto pela leitura desde a infancia. Portanto, Mineiro )

. . . P carmemsor@gmail.com
a presente pesquisa busca promover o conhecimento literdrio dos profes- g - bereira Garces
sores no proprio ambiente de trabalho. Tem como objetivo geral analisar |ngituto Federal do Triangulo
como a formacao literdria pode influenciar a pratica docente dos profes- Mineiro
sores de Educacgdo Infantil. Os objetivos especificos sdo: criar espagos —brunogarces@ifim.edu.br
para capacitar os professores durante a formagdo continuada em servigo. gf;"ae' Mariano Rodrigues da
Acompanhar e executar agdes para a promogdo destas formagdes. Traz Como g perintendéncia Regional de
aporte tedrico: Freire (1989); Candido (2006); Zilberman (1985); Vieira e Ensino de Uberaba
Souza (2010); Cosson (2013); Gil (2002); Minayo (2007); Brasil (1988); Brasil, Waltermariano@educacao.
2013; LDB (2006); DCNEI(2009); PNLD (2019); BNCC (2017); Diretrizes %%
Curriculares Nacionais para a Formagado de Professores (2002); Curriculo
da Rede Municipal de Ensino (2023); Plano de Carreira do Magistério (2023);
Plano de Formacgao Continuada em Servico (2023); A metodologia utilizada
foi de natureza aplicada, com abordagem qualitativa. Os resultados alcan-
cados apontam que uma formacao literaria solida enriquece o repertorio
cultural dos professores, tornando-as mais criativas, reflexivos e sensiveis
as necessidades literarias das criangas.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Educacao Infantil; Formacao Literaria;
Formacao Continuada em Servigo.

Initial training for early childhood education teachers:
working with children’s literature in the school context

Abstract: The literary training of Early Childhood Education teachers is
a fundamental aspect in the development of pedagogical practices that
encourage literacy and a taste for reading from childhood. Therefore,
this research seeks to promote teachers’ literary knowledge in the work
environment itself. Its general objective is to analyze how literary trai-
ning can influence the teaching practice of Early Childhood Education
teachers. The specific objectives are: create spaces to train teachers during
ongoing in-service training. Monitor and implement actions to promote this
training. It brings as theoretical support: Freire (1989); Candido (2006);
Zilberman (1985); Vieira e Souza (2010); Cosson (2013); Gil (2002); Minayo
(2007); Brasil (1988); Brasil, 2013; LDB (2006); DCNEI (2009); PNLD (2019);
BNCC (2017); National Curricular Guidelines for Teacher Training (2002);
Municipal Education Network Curriculum (2023); Teaching Career Plan
(2023); In-Service Continuing Education Plan (2023); The methodology used
was applied in nature, with a qualitative approach. The results achieved
indicate that a solid literary background enriches the cultural repertoire
of teachers, making them more creative, reflective and sensitive to the
literary needs of children.

Keywords: Children’s Literature; Early Childhood Education; Literary
Training; Continued in- Service Training.
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Formacion inicial del profesorado de
educacion infantil: trabajar la literatura
infantil en el contexto escolar

Resumen: La formacion literaria del profesorado de Educacion Infantil
es un aspecto fundamental en el desarrollo de practicas pedagogicas que
fomenten la alfabetizacién y el amor por la lectura desde la infancia. Por
lo tanto, esta investigacion busca promover el conocimiento literario de
los docentes en su propio entorno laboral. Su objetivo general es analizar
c6mo la formacion literaria puede influir en la practica docente del profe-
sorado de Educacion Infantil. Los objetivos especificos son: crear espacios
para la formacion de docentes durante la formacién continua en servicio.
Monitorear y realizar acciones para promover estas capacitaciones. Trae
como sustento tedrico: Freire (1989); Candido (2006); Zilberman (1985);
Vieira e Souza (2010); Cosson (2013); Gil (2002); Minayo (2007); Brasil
(1988); Brasil, 2013; LDB (2006); DCNEI(2009); PNLD (2019); BNCC (2017);
Directrices Curriculares Nacionales para la Formacién Docente (2002);
Plan de Estudios de la Red Educativa Municipal (2023); Plan de Carrera
Docente (2023); Plan de Formacién Continua en Servicio (2023); La meto-
dologia utilizada fue de caracter aplicado, con enfoque cualitativo. Los
resultados alcanzados indican que una sélida formacion literaria enriquece
el repertorio cultural de los docentes, haciéndolos més creativos, reflexivas
y sensibles a las necesidades literarias de los nifios.

Palabras clave: Literatura Infantil; Educaciéon de la Primera Infancia;
Formacioén Literaria; Formacion Continua en el Servicio.

Introducao

Atualmente, muitos tém sido os desafios que perpassam
o inicio desta década, uma mistura de sentimentos, medos,
desafios e novos conhecimentos. O fenémeno atual, intitulado
sobretudo pela imprensa como “novo normal”, existe e estd cada
vez mais presente na sala de aula, no rosto do aluno e em todos
nos. Deixando assim, marcas ndo apenas na aprendizagem, mas
também no aspecto socioemocional, causadas pelo distanciamento.

Como dizem alguns professores mais antigos de profissado, “as
criancas ja ndo sao as mesmas de antigamente”. Portanto, existe a
necessidade de se repensar a formagao para a docéncia em todos
os seus niveis. No caso deste trabalho, serd abordada a formacgao
literaria das professoras de Educagdo Infantil. Para tanto, é impor-
tante compreender a formagao inicial para se planejar a formacao
continuada, ou “desenvolvimento profissional”. Vieira e Souza
(2010, p. 127) apontam que:

[...] uma formacado de professores (as) que contemple essa
perspectiva integrada do educar e do cuidar tem sido

1 O novo normal foi devido a
pandemia da Covid-19, o momento
do retorno de nossas atividades:
trabalho, consumo, relagoes
interpessoais, a nova forma como
viveriamos em sociedade etc.
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constantemente problematizada nas pesquisas sobre o tema
nos ultimos anos, tendo em vista que historicamente os
cursos de magistério de nivel médio nao correspondiam a
essa perspectiva e que a formagdo em nivel de ensino superior
era praticamente inexistente até meados dos anos 1990.

Para as autoras, a formacao de professores deve contemplar
o ato de educar e o de cuidar, pois tem sido campo de varias
pesquisas e discussdes nos tltimos anos e os cursos de magistério
de nivel médio nao abarcavam tais demandas.

Cosson (2013) alerta para o fato de que sdo poucos 0s cursos
de Pedagogia que oferecem uma disciplina na area de literatura
e mais raros ainda sdo os que conciliam o literario com o pedago-
gico. Para o autor, essa falta de formacao especifica do professor
minimizara o exercicio literario das aulas de literatura. Com isso,
as criangas perderdo espacos para exercitar e expressar momentos
de criatividade, imaginacgao e fantasia.

O presente trabalho foi realizado em um Centro Municipal de
Educacdo Infantil (CEMEI) da cidade de Uberaba-MG, com inicio
no ano de 2023 e finalizacdo em meados de 2024. A tematica do
trabalho é a formacao inicial das professoras da educacao infantil,
com eixo na literatura infantil. Foi verificado que nenhuma
professora do CEMEI pesquisado possui formacao especifica na
area literaria e muitas concluiram apenas o Ensino Médio, ou o
Magistério, chamado em outro momento de Curso Normal.

Diante do exposto e considerando a dor da pesquisadora,
este trabalho teve como viés central a busca por solucdes que
pudessem sanar a auséncia de formacao literaria na formacao
inicial de professoras de educacao infantil dentro do local
de trabalho. Ainda existem muitas fragilidades nas praticas
docentes a respeito da implementagdo e execugao das aulas lite-
ratura, portanto é fundamental refletir sobre a formacao inicial
das professoras e ofertar formagoes que possam garantir uma
atuagdo com qualidade.

Objetivos

Este trabalho teve como objetivo principal analisar como a lite-
ratura infantil é abordada nas praticas pedagogicas das professoras
da Educacao Infantil e quais as lacunas na formacao inicial destas
professoras. Como objetivos especificos, teve-se: criar espagos para
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formar as professoras durante a formagao continuada em servico e
acompanhar e executar agoes para a promocao destas formacgoes.

Aporte tedrico

A Lei n.° 12.796, de 2013 traz que “a educacdo infantil,
primeira etapa da educacado basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade” (Brasil, 2013); sendo obri-
gatoria apenas para criancas de 4 e 5 anos, conforme a Emenda
Constitucional numero 59/2009, exigindo investimentos para a
garantia de direitos que fortalecam a perspectiva da educacao
escolar para criancas de 0 a 3 anos.

Reportando as sabias palavras de Candido: a literatura é
um direito, um bem incompressivel que nao pode ser negado a
ninguém, em absoluto (Candido, 1995). A presenca da literatura
como um direito vital do ser humano é comparada a algo tao
importante quanto o direito a satde, moradia, alimentacao etc.

Segundo Freire (1967), o educador deve ter ciéncia de que
essa educacdo nao pode ser verticalizada. Sua base é a doagao,
em contrapartida da imposicao e o papel do educador é de um
colaborador, uma vez que o ser humano é mais do que um mero
adaptador (Freire, 1967, p. 110-111). A educagdo é um processo
constante, uma doacdo que estd acima do trabalho prestado a
sociedade. Nao nascemos professores, porém carregamos este
estigma para o resto de nossas vidas. E, também: ele € um cons-
trutor da sua histéria (Freire, 2005, p. 17). Historia esta, que se
formara ao longo do processo formal de educacdo bem como ao
longo da vida da crianga.

A pesquisa do Estado do Conhecimento desempenha um
papel fundamental na identificagido e analise de trabalhos cien-
tificos sobre um tema especifico. Em termos amplos, o Estado
do Conhecimento envolve a identificagdo, o registro e a categori-
zacao da producdo cientifica em uma determinada area durante
um periodo especifico. Isso inclui periddicos, teses, dissertacoes,
artigos cientificos e livros que abordam uma tematica particular.

Ao realizar o Estado do Conhecimento, iniciou-se a fase explo-
ratoria da pesquisa e tomou como base de dados a plataforma de
periddicos da CAPES, delimitando o intervalo de 2013 até 2023.
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Foram utilizados os seguintes descritores no campo de busca
pesquisa avancada: “Literatura infantil” e “Educagdo Infantil” e
“Formacao inicial de professores”. Tipo de trabalho escolhido foi
artigo. A busca resultou em 78 trabalhos cientificos que foram anali-
sados. Dos 78 trabalhos encontrados na plataforma de periédicos
da CAPES, foram excluidos 61 artigos que nao estavam relacio-
nados a tematica da pesquisa. Desse modo, foram selecionados
para analise 16 artigos, conforme o Quadro 1, que apresentavam
em seus titulos ou resumos alguma relagdo com o tema da litera-
tura na educacao infantil e a formacao de professores.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados na base Portal de Periédicos Capes

Autor(es) Titulo Ano
CriacOes cénico-literarias na formacéao

Cintra, Simone Debus, inicial de professoras de educagao 2015

Eliane infantil: as tramas tecidas pelo Grupo
Contarolando

Tortella, Jussara

Cristina Barboza Histérias e memérias na educacao

Souza, Adriana Batista infantil: um elo entre literatura infantil, 2016

de Faria, Ana Paula PNBE e pratica pedagdgica

Zapio, Ceres Chiarotto
Literatura infantil e seus

Silva, Joice Ribeiro da 2016
encantamentos

Carvalho, Thais Regina Representacoes e literatura infantil:

de Silva, Mariana analises a partir dos desenhos de 2017

Cesar Vercosa criangas

Baptista, Ménica

Correia Neves, A formacao de leitores de literatura

Vanessa Ferraz na educacao infantil: contribuicées de 2018

Almeida Galvao, uma pesquisa colaborativa

Cristiene Leite

Marques, Fabiana

Pereira Silva, Marlene A arte do ler, contar e recontar na 2019

Ferreira da Cantuario, literatura infantil

Victor André Pinheiro

DAvila, Fernanda Breve histérico da literatura infantil

'V I 1 I u I 1

Martins Caldin, Clarice o 2019
brasileira

Fortkamp

Arcadino, Ana Folque, Dimensao investigativa, docéncia e

Maria Assungao Costa, formacao inicial de professores: uma 2020

Conceicao Leal da revisdo sistematica de literatura

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 98-117, jan./abril 2025

102



Autor(es) Titulo Ano
Silva, Mirian Lorena Literatura infantil e tradicao
9. Marques Melo, Samuel pedagdgica: o caso de “A Bela 2021
Carlos Adormecida”
Campos, Luana
Graziela da Cunha .. . . .
) Cléassicos da literatura infantil:
10. Galuch, Maria implicagées da industria cultural 2021
impli industria cultu
Terezinha Bellanda plicag
Maquiaveli, Jéssica
Zuin, Poliana Bruno . . . .
) , Literatura infantil como objeto
Zuin, Luis Fernando . L.
11. i mediador das praticas de letramento e 2022
Soares Mariotto, .
i do processo de alfabetizacao
Isadora Pascoalino
L. Nagao, infancia e seus outros:
Hansen, Patricia . . . oo .
12. literatura infantil brasileira do século 2022
Santos .
XIX ao inicio do XX
Peroza, Mariltcia .
. Estado do conhecimento sobre a
Anténia de Resende i R . P
13. i . literatura infantil na formacéo inicial de 2023
Martins, Franciele
professores
Santos
Cruz, Jaqueline Alves . . .
X 9 K A importancia do uso da literatura
da Silva, Thaislany . . . .
14. i infantil nos anos iniciais do ensino 2023
Alves da Lima, Angela
. fundamental
Ferreira
Souza, Larisse Freire . . . L
. Literatura infantil: suas contribuicoes
de Alves, Francisca . .
15. . . no processo de ensino-aprendizagem 2023
lvoneide Benicio e
. na fase da infancia
Malaquias
Pessanha, Simone -
. O papel do professor face a literatura
16 Eliane dos Santos com criangas da educacao infantil no 2023
’ Silva, Mauricio Pedro ¢ ¢
da contexto escolar

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Analisando os trabalhos encontrados, constatamos que a
pesquisa de Cintra e Debus (2015) teve como finalidade estabe-
lecer reflexdes acerca da brincadeira, da imaginacao e da criacdo
e fruicdo artistica na formacao de professora(e)s e de criancas da
Educagao Infantil. A literatura infantil estava presente no esti-
mulo a imaginacao e criagdo das criancas nesta etapa de ensino.

Ja o artigo Tortella et al. (2016) traz um relato de experiéncia
com a utilizacdo da leitura na Educacdo Infantil, fundamentado em
um estudo tedrico sobre literatura infantil e o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), e teve como objetivo destacar os
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principais aspectos historicos e a importancia da literatura infantil
contextualizados ao campo da educagdo. No artigo de Silva (2016),
a pesquisadora busca compreender a importancia da literatura na
educacdo infantil, como ela esta presente nas praticas pedago-
gicas desenvolvidas com uma turma de criancas na faixa etaria
de 4-5 anos. Seu estudo esta baseado em uma pesquisa biblio-
grafica, com aporte de uma anédlise qualitativa, na interlocugao
tedrica de alguns autores.

Silva (2016) apontou como resultado o desenvolvimento de
praticas inovadoras na contacao de historias pensadas para as
criangas, sejam nos contos conhecidos dos classicos da litera-
tura infantil ou inéditos. A pesquisadora ressaltou também, que
os profissionais que sdo engajados e se preocupam com que seus
planejamentos pedagogicos girem em torno da crianca e de sua
formacao integral, estardo valorizando e estimulando sua auto-
nomia e a construgdo do seu aprendizado.

A pesquisa de Carvalho e Silva (2017) apresenta o recorte do
“Projeto Identidades” que foi desenvolvido em uma escola da rede
publica de Curitiba/PR, com base nas estratégias de criancas das
séries iniciais com diferentes identificagdes étnico-raciais para
representar a protagonista negra da obra infantil “Entremeio sem
babado”. As pesquisadoras defendem a importancia da elaboragao
e execucdo de trabalhos continuos que abranjam a diversidade
étnico-racial? que deve ser trabalhada na educacgao infantil de
forma literaria com representacdo da diversidade de meninas
e meninos negras e negros. Esta pesquisa nos chama muito a
atencao, porque devemos trabalhar em nossas escolas a heteroge-
neidade e ndo sobrepor os padrdes pré-estabelecidos (branquitude
normativa e padrao europeu) e sim, a valorizacao das caracte-
risticas das varias personagens negras que muitas vezes sao
esquecidas e ignoradas.

Baptista et al. (2018) buscaram atuar na formacao continuada
de professores de bebés e demais criancas até seis anos de idade,
com acoes de promocao de leituras literarias com criancas bebés
de seis meses a criancas de cinco anos, tomando como referéncia
a analise conjunta de suas praticas e a elaboracao, a realizagao e
a avaliagdo coletiva de propostas pedagogicas.

Marques et al. (2019) tiveram como finalidade em seu artigo
discutir a relacdo entre o ler, o contar e o recontar como elementos

2 Com base na literatura africana,
afro-brasileira, indigena com a — lei
10639 e 11645, foram trabalhados
com as criangas questoes sobre

a heterogeneidade ideal para a
construcao de uma sociedade
antirracista, pois € nessa idade
que se forma o carater e rompe
com a perpetuagao de ideias pré-
concebidas. Duas professoras
trabalharam com as criangas os
livros: “Entremeio sem babado” e
0 “Menina Bonita do Lago de Fita.
Nas atividades elas ressaltaram
sempre a questéo da diversidade,
da heterogeneidade e da
representatividade da classe.
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constituintes do ato da contacao de histérias direcionadas a crianca,
bem como evidenciar suas diferencas. Para as pesquisadoras:

[...] os momentos ou cantinhos destinados a leitura,
principalmente nas escolas, sdo vistos como essenciais para
o desenvolvimento pessoal, cognitivo e intelectual daquelas,
uma vez que tais atividades exercitam a mente, despertam a
imaginacgdo e permitem a recriacao e a reflexdo da realidade
pelos sujeitos leitores (Marques et al., 2019, p. 308).

Os chamados cantinhos de leitura, hora do conto, hora da
histéria, momento deleite e outras nomenclaturas sdo primor-
diais para o desenvolvimento integral das criancas. Despertando
o pessoal, o intelectual, o cognitivo, a imaginacao, a criacao, o
sensorio-motor, o pré-operatorio, operatorio concreto e o opera-
torio formal, que as levardo para sua formacao leitora. A pesquisa
leva a uma melhor compreensdo das trés modalidades, o ler, o
contar e o recontar.

A pesquisa de D'Avila e Caldin (2019), detalhou as quatro
fases da literatura infantil no Brasil como reflexos da organi-
zacao politica, econdmica e cultural de nosso pais. Dadas as fases
acima, as criancas nao tinham o direito de ser criancas, a maioria
eram tidas como parte trabalhadora, ensinadas desde pequenas
a obediéncia aos pais, aos mais velhos e aos mestres. Quando
saiam fora desse padrao eram punidas com castigos fisicos e
psicologicos. As pesquisadoras apresentaram como resultados,
as diferentes formas de conceber o papel da investigacdo e suas
lacunas, mas confirmam que avangaram na problematica e na
da dimensao investigativa.

As pesquisadoras Silva e Melo (2021), apresentaram uma
analise comparativa dos contos “Sol, Lua e Talia” (1634), de
Giam Battista Basile (1566-1632), e “A Bela Adormecida” (1812),
de Jacob Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859),
para corroborar marcas da origem da Literatura Infantil como
instrumento de manutencao dos valores burgueses e suas rela-
¢des com a pedagogia e com o novo conceito de familia. Ainda
de acordo com as pesquisadoras, “pensar em literatura infantil
¢é lembrar-se do publico para o qual esse género se destina: a
crianga, e que foi a partir da concepcgao de infancia que os textos
infanto-juvenis surgiram Silva e Melo (2021, p. 3)". Portanto,
ha que se pensar na literatura infantil com o olhar da crianga,
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seus sonhos, invencgdes e criatividades. As autoras concluiram
que os contos permitem varias analises sobre diversos aspectos
desde as concepgdes familiares as adaptagoes filmisticas, aos
desenhos animados e aos estudos sobre a infancia que come-
garam a ter forga a partir do século XX.

O artigo das pesquisadoras Campos et al. (2021) teve como
objetivo principal, refletir sobre a literatura infantil no contexto
escolar, destacando-se a implicagdo da industria cultural na
producdo de obras voltadas para a infancia. As primeiras figuras
infantis s6 tomaram forca com o advento do cristianismo com o
surgimento das pinturas de Nossa Senhora segurando o menino
Jesus. As pesquisadoras confirmam que os primeiros livros
de literatura para criangas, foram do escritor francés Charles
Perrault, porém eles tinham mais cunho de mercantil e indus-
trial do que literario.

Os pesquisadores Zuin et al. (2022) apresentaram algumas
reflexdes tedricas e praticas a respeito da apropriagao da lingua
materna por meio das praticas de letramento e do processo de
alfabetizacdo tendo como principal objeto mediador a Literatura
Infantil, justificando que:

[...] propiciar a crianca pequena, ja na Educagao Infantil,
o contato com diferentes géneros textuais e discursivos,
possibilita a ela ir se apropriando das distintas estruturas
composicionais, estilos e contetidos tematicos que cada um
possui, bem como as suas manifestagoes nas diferentes formas
de linguagem. (Zuin et al. 2022, p. 92).

Portanto, segundo os pesquisadores o contato da crianga com
diferentes géneros textuais, possibilitara a ela um contato maior
com a literatura infantil e servird como objeto de sua formacao
em todas suas fases de desenvolvimento, sejam nas linguagens,
gestual, simbolica, plastica, pictorica oralidade, escrita e outras.

A pesquisa de Hasen (2022), assim como o estudo de Carvalho
e Silva (2017), defendem a importancia da elaboragdo e execucao
de trabalhos continuos que abranjam a diversidade étnico-racial
que deve ser trabalhada na educacdo infantil de forma lite-
raria com representacdo da diversidade de meninas e meninos
negros e negras.

Peroza e Martins (2023) analisaram como a literatura infantil
¢é abordada nos cursos de formacao inicial de professores e seus

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 98-117, jan./abril 2025

106



impactos nas praticas pedagogicas. As pesquisadoras apontaram
que: “nos cursos de formacao inicial de professores, encontram-se
propostas curriculares em que a literatura infantil pouco aparece
ou, quando aparece, ¢ como parte secundarizada nas ementas de
algumas disciplinas” (Peroza; Martins, 2023, p. 8).

Ja Cruz et al. (2023) apresentaram como objetivo principal,
compreender o uso da literatura infantil nos anos iniciais do ensino
fundamental, como recurso significativo ao processo ensino apren-
dizagem “[...] se faz relevante por mostrar como a literatura infantil
durante os anos iniciais pode contribuir para as transformagdes no
processo de aquisicdo da leitura, escrita e letramento do discente,
como também, para o aperfeicoamento do fazer docente nessa
pratica pedagogica” (Cruz et al., 2023, p. 3).

As pesquisadoras ressaltaram que a pesquisa se faz necessaria,
visto que a literatura se bem trabalhada ira contribuir muito para
a aquisicdo e para melhoria do processo de escrita e letramento do
aluno, com isso, o professor também ira elevar sua pratica peda-
gbgica em sala de aula.

O trabalho das pesquisadoras Souza e Alves (2023), foi reali-
zado com o objetivo de desenvolver com os estudantes o habito pela
leitura, criando um ambiente interativo, imaginario e divertido,
formando um elo entre o real e o imaginario. As pesquisadoras
realizaram atividades com alunos estagidrios do curso de peda-
gogia, com criangas da educacao infantil e suas familias, buscando
as contribuicoes da literatura infantil no processo ensino-apren-
dizagem. Dessa forma, o papel do professor como mediador da
literatura é de grande importancia, pois ele despertara nas criancgas
o gosto pela literatura.

Os pesquisadores, Pessanha e Silva (2023), apresentaram
em sua pesquisa o trabalho da mediacdo do(a) professor(a) com
a literatura infantil para as criancas de 0 a 3 anos, tendo a biblio-
teca escolar como fonte de pesquisas e descobertas. Apontam
a literatura como funcao social, que tratara dos aspectos da
informacao, do conhecimento, do ler, do contar entre outros, no
contexto escolar.

Na mediacdo docente, é possivel criar e recriar maneiras
variadas de contar historias, utilizando materiais e espacos
diversificados, e, desse modo, o (a) professor (a) serd uma
ponte para que as criangas desenvolvam as habilidades de
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aprendizagem necessarias, tendo na literatura o pano de fundo
(Pessanha; Silva, 2023, p. 203).

Contando historias, o docente media e transmite situacoes
vivenciadas pelos personagens, recria novas formas de contar a
historia, repassa conhecimentos, sendo elo, ou a ponte entre a lite-
ratura e a crianca, além de estreitar os lacos de afetividade com
elas, concretizando habilidades e aprendizagens.

Apo6s o estudo dos artigos selecionados, encontramos dife-
rentes abordagens dos autores sobre a Literatura Infantil na
Educacao Infantil e a Formacao Continuada de Professores.
Todas as abordagens tém seu foco na drea da educagdo e concei-
tuam a relacdo entre a literatura infantil, a educacao infantil
e a formacao de professores, como forma de compreender as
lacunas evidenciadas nas praticas pedagogicas de professoras da
Educacao Infantil.

A maioria dos artigos pesquisados esta relacionada com a
formacao de professores, os desafios e dificuldades desta formagao,
os enfrentamentos didrios, as praticas pedagogicas dos profes-
sores, a falta de rotina entre outros.

No entanto, ha poucos artigos relacionados ao tema litera-
tura infantil que abordam a tematica da formagado de professores
que atuam na educagao infantil. Nao foram encontrados artigos
que relacionam a pratica de literatura na educacgdo infantil e
as possiveis lacunas na formacgao inicial de professores. No
entanto, os trabalhos apresentados contribuiram para os rumos
desta pesquisa, pois os argumentos, as evidéncias e as conside-
ragOes dos autores substanciaram o estudo e o aprofundamento
do tema pesquisado.

Considera-se que esta pesquisa podera alcancar uma visao
diferente do que ja existe na literatura pesquisada, apontando
possibilidades de mudanca na realidade da formacao literaria
de professoras da educacao infantil, justificando assim a rele-
vancia desta pesquisa.

Uma das possibilidades sdo os encontros formativos mensais
para as professoras, priorizando a literatura infantil com praticas
pedagogicas para a sala de aula. Contribuindo de maneira signi-
ficativa, enriquecendo o processo de conhecimento das criangas,
com experiéncias com a cultura da leitura e da escrita.
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Metodologia e procedimentos

A presente pesquisa foi de natureza aplicada, com abordagem
qualitativa, e teve como objetivo ser exploratoria. Foi desenvolvida
por meio de pesquisa bibliografica, documental e experimental.
Segundo Gil (2022, p. 44), a pesquisa bibliografica é:

[...] elaborada com base em material ja publicado.
Tradicionalmente, essa modalidade de pesquisa inclui ampla
variedade de material impresso, como livros, revistas, jornais,
teses, dissertagOes e anais de eventos cientificos. Todavia, em
virtude da disseminacdo das novas tecnologias de comunicacdo
e informacdo, passaram a incluir materiais em outros formatos,
como discos, fitas magnéticas, microfilmes, CDs, bem como o
material disponibilizado pela Internet.

Ja a pesquisa experimental, também conforme Gil (2022),
é um processo informal e relativamente livre, no qual o
pesquisador busca compreender os fatores que influenciam a
situagao pesquisada.

Em fevereiro de 2023, foram convidadas para participar desta
pesquisa 24 (vinte e quatro) professoras da Educacdo Infantil do
CEMEIL. O critério de inclusao das professoras na pesquisa foi a
atuacdo nas turmas de Maternal III (criancas de 3 anos) e Pré I
(criancas de 4 anos). Foram excluidas da pesquisa as professoras
que nao atuavam nas turmas selecionadas, bem como aquelas que
recusaram a participacdo na pesquisa. Os dados foram coletados
durante a realizacdo das Formacoes Continuadas em Servico do
CEMEI e foi usado o Plano de Formacao Continuada em Servico
do ano de 2023, que € um dos Projetos Estruturantes do Projeto
Politico Pedagogico (PPP). A Formacdo Continuada em Servigo
faz parte das horas de extraclasse que o professor deve cumprir
durante o ano letivo, possui carga horaria de 30 horas, que sdo
divididas em 10 encontros, sendo cada encontro com 3h mensais.
Os encontros foram realizados de acordo com o cronograma apre-
sentado no quadro 2.
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Quadro 2 - Cronograma dos Encontros do Curso de Formacao Literaria — aplicado
na Formacao Continuada

ACOES DO TRABALHO

PERIODO ACOES/EIXO TEMATICO
APRESENTADO
Apresentacéo e socializagao da
; . pesquisa para as professoras dos
Apresentagao da Pesquisa para maternal | ao Pré |, com a primeira
06/02/2023 o Corpo Docente

1° Encontro

Livro: A Maior Flor do Mundo
de José Saramago

parte do cronograma com as
etapas da pesquisa.

Trabalho e sugestoes de atividades
com o livro apresentado.

20/03/2023

2° Encontro

Os desafios e a necessidade de
se repensar a formacao para a
docéncia na educagéo infantil

Livro: O Mundinho Azul
de Ingrid Biesemeyer
Bellinghausen

Oferta de textos e filmes
baseados no tema apresentado.
Apresentacao da Introducao e a
base bibliogréafica da pesquisa.

Trabalho e sugestoes de atividades
com o livro apresentado.

24/04/2023

3° Encontro

A Importancia da Rotina para o
desenvolvimento das criangas
na Educacao Infantil

Livro: O mistério do coelho
pensante de Clarice Lispector

Debate sobre o tema ofertado e
reflexdo sobre a apresentacao da
convidada.

Trabalho e sugestoes de atividades
com o livro apresentado.

22/05/2023

4° Encontro

A arte de contar histérias na
Educacao Infantil

Livro: O Menino Azul de Cecilia
Meireles

Sugestoes de praticas
pedagogicas literarias de contacao
de historias, textos e videos para
as professoras trabalhar em sala
de aula.

Trabalho e sugestoes de atividades
com o livro apresentado.

19/06/2023

5° Encontro

Criatividade na Educacgéao
Infantil. Livro: A Viagem de um
Barquinho de Sylvia Orthof

Sugestoes de praticas
pedagogicas literarias para

o incentivo a criatividade das
criangas da Educacéo Infantil.
Reflexdo sobre a apresentacéao da
convidada.

Trabalho e sugestdes de atividades
com o livro apresentado.

21/08/2023

6° Encontro

A literatura na Educacao
Infantil.

Livro: Qual é a Cor do Amor?
de Linda Strachan

Filme: Aquarela do compositor
Toquinho

Debate e reflexao sobre a literatura
infantil e dicas de atividades em
sala de aula.

Trabalho e sugestoes de atividades
com o livro apresentado.
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ACOES DO TRABALHO

PERIODO ACOES/EIXO TEMATICO
APRESENTADO
Formagéo de Professores e a Reflexao sobre a formacao de
Literatura Infantil inahili
rofessores e aplicabilidade da
25/09/2023 P P

Livro: A Menina e o Passaro literatura infantil.

7% Encontro | Encantado de Rubem Alves Trabalho e sugestdes de atividades

Filme: O Menino e a Arvore com o livro apresentado.

A afetividade na Educagao Debate e reflexdes sobre o tema
23/10/2023 Infantil '
Trabalho e sugestoes de atividades

8° Encontro Livro: Ou Isto ou Aquilo de .
com o livro apresentado.

Cecilia Meireles

Apresentacgéo de praticas
pedagoégicas que contribuem com

A Inclusao na Educacéo Infantil. o tema. Trabalho e sugestoes
06/11/2023 Livro: Os Bichos que Tive de de atividades com o livro

Sylvia Orthof apresentado.
9° Encontro

Filme: Cuerdas Debate sobre o filme que vem de

encontro com o tema do encontro
e com o livro apresentado.

Literar na infancia: promovendo

a formacao literaria de Avaliacao do curso no ano de
11/12/2023 <
professores da educacao 2023.
10° infantil de Uberaba-MG
Encontro Trabalho e sugestoes de atividades
Livro: Muito Prazer, Bebé de com o livro apresentado.
Ziraldo

Fonte: Elaborado pela Equipe Gestora a partir do Plano de Formagao Continuada em Servigo do
CEMEI no ano de 2023. Reestruturado pela pesquisadora.

O tratamento dos dados foi realizado por meio da analise
tematica de contetido, segundo Minayo (2007). De acordo com a
autora, esta analise desdobra-se nas etapas pré-analise, exploragdo
do material ou codificacdo e tratamento dos resultados obtidos/
interpretacao. Vejamos a seguir.

Na etapa da pré-analise, foi estruturada em forma de apre-
sentagdo um texto para o relato dos encontros da Formacao
Continuada em Servico e a sistematizacao dos resultados dos
questionarios aplicados.

Na etapa da exploracdo do material, no primeiro momento,
foram verificadas as respostas dos questionarios dos partici-
pantes da pesquisa. No segundo momento, para apresentacao dos
resultados, foram definidas trés categorias, sendo elas: Relato da
Realizacdo dos Encontros, Analise do Pré-teste e da Avaliacdo Final.
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Na terceira etapa, tratamento dos resultados obtidos e inter-
pretacao, “os resultados brutos sdao submetidos (tradicionalmente)
a operacoes estatisticas simples (porcentagens) ou complexas
(analise fatorial)” (Minayo, 2007, p. 318). A partir de entdo, o
pesquisador “propde inferéncias e realiza interpretagdes, inter-
-relacionando-as com o quadro tedrico desenhado inicialmente
ou abre outras pistas em torno de novas dimensdes teodricas e
interpretativas, sugeridas pela leitura do material” (p. 318). Assim
sendo, diante das respostas obtidas na aplicagdo do questionario,
intitulado Pré-teste para as professoras participantes da pesquisa,
foram elaborados quadros e tabelas.

Logo, foi possivel realizar as inferéncias e interpretacoes,
inter-relacionando-as com o quadro tedrico a propésito do obje-
tivo previsto. Na categoria “Formacao Académica”, foi possivel
tragar um perfil dos participantes, fornecendo pontos impor-
tantes sobre suas caracteristicas, experiéncias e formagao. Na
categoria de perguntas fechadas, marcando s6 uma opgao ou quan-
tificando a resposta, foram analisados: “O contato, o habito de
leitura e a importancia da Literatura Infantil nas praticas docentes
das professoras’.

Na categoria de perguntas abertas, foram analisados se elas
fizeram ou nao “Cursos de Literatura Infantil” e se ndo gostariam
de fazer um curso com esta tematica; e por ultimo, “O resultado”
o que elas esperavam de um curso de formacado continuada sobre
a literatura infantil.

Os dados revelaram percepgdes e compreensoes dos parti-
cipantes em relagdo a Literatura Infantil em suas praticas
pedagogicas, com isso foi possivel apresentar um panorama das
respostas apresentadas pelas professoras.

Aconteceram durante o curso de Formacdo Continuada
em Servico da unidade a analise dos diversos livros de litera-
tura infantil, estes foram escolhidos de acordo com a faixa etaria
das criancas das turmas do Maternal IIT e do Pré I. Com isso,
as professoras foram dotadas “de um arsenal que lhes possibili-
taram entender melhor os livros para criancas e compreender seu
proprio entendimento e o das criancas-leitoras.” (Hunt, 2010, p.
39). Assim, as professoras puderam produzir sentido sobre o que
liam, conhecendo as caracteristicas de determinadas obras, de
sua faixa etdria, de sua tematica, dos personagens etc.
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Apresentacao e analise do material empirico

Durante o ano, com as capacitagoes nas formagoes continuadas
muitas professoras conseguiram aprofundar seus conhecimentos
e refletir sobre suas praticas pedagogicas, levando-as a ser incen-
tivadoras de futuros leitores.

Para muitos autores e, para a pesquisadora deste trabalho,
a literatura representa o coracdo vivo de toda unidade e deve-se
ter um olhar especial dedicado a ela durante todo o ano letivo.
Regina Zilberman afirma também que “é desta coincidéncia entre
o mundo representado no texto e o contexto do qual participa
o seu destinatario que emerge a relagdo entre a obra e o leitor”
(Zilberman, 1994, p. 23).

Durante a pesquisa, foram feitas pela mestranda e seu
orientador a anéalise dos dez encontros do curso de Formacao
Continuada em Servigo do CEMEI, comparando o inicio, a aplicagao
e os resultados obtidos ao final deste processo, cabe destacar que
esta pesquisa poderd contribuiu muito para a formacao literdria
das professoras de Educacdo Infantil ndo s6 do CEMEI pesqui-
sado, mas de toda a cidade de Uberaba.

Para No6voa (1997, p. 29), considerar o contexto na formacao
do professor “é conceber a escola como um ambiente educativo,
onde trabalhar e formar nao sejam atividades distintas”. As ativi-
dades descritas neste relato podem ser acrescentadas a fala do
autor, as formagdes no CEMEI aconteceram de maneira praze-
rosa num ambiente educativo e com atividades diversificadas
contextualizando elementos imprescindiveis para a execucao
desta pesquisa.

Os resultados alcancados corroboram para a importancia
de uma formacao literaria s6lida, mostrando que essa formacao
ndo apenas enriquece o repertorio cultural das educadoras, mas
também transforma suas abordagens pedagégicas, tornando-as
mais criativas, reflexivas e sensiveis as necessidades litera-
rias das criancas.

Por meio da analise dos dados coletados, foi possivel observar
que ao final da pesquisa, as professoras que possuem um maior
envolvimento com a literatura tendem a aplicar praticas pedago-
gicas mais dindmicas, interativas e capazes de estimular o gosto
pela leitura desde a primeira infancia.
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Conclusao

E importante ressaltar que no inicio dos trabalhos com a
Literatura nas Formacdes, algumas professoras, que ndo estavam
habituadas a trabalhar com a literatura apresentaram um pouco de
resisténcia, porém elas foram aos poucos se inteirando as demais
professoras do grupo. Aconteceram momentos de bem-estar e
outras nem tanto, despertando as antiteses comuns a todos nos,
o prazer e a dor, a luta e a entrega, porém eles serviram para o
enriquecimento dos conhecimentos das professoras participantes
desta pesquisa. Afinal de contas, a Literatura ndo reporta somente
o prazer, o seu papel é mostrar que as adversidades também
fazem parte da experiéncia de viver, do cotidiano de todos que
vivem em sociedade.

Analisando as avaliacoes das professoras sobre o curso das
Formagdes Continuadas no decorrer do ano de 2023, foi possivel
constatar que elas ja apresentavam praticas significativas em sala
de aula, passaram a estabelecer mais momentos de leitura com as
criangas, proporcionando a elas novas experiéncias para o seu cres-
cimento nos diversos ambitos sociais e cognitivos, contribuindo
para a melhoria do desenvolvimento integral delas.

Além disso, a pesquisa revelou que a formacgao continuada
em literatura pode ser um elemento importante para a formagao
de leitores criticos e criativos no contexto da Educacdo Infantil.
As praticas literarias desenvolvidas pelas professoras, influen-
ciadas por sua propria formacgao, tém o potencial de cultivar nas
criangas nao s6 habilidades de leitura e escrita, mas também uma
profunda apreciacdo pela cultura e pela diversidade de narrativas.

Portanto, compreendemos com a aplicacdo desta pesquisa, o
quanto ainda é importante o aprofundamento de estudos futuros
sobre a Formagao Literdria das professoras da Educacao Infantil
e que a pratica de leitura literaria deve ser realmente efetivada
com propostas concretas na Educacao Infantil com criangas
desde o Maternal I (criangas de 1 ano) até o Pré II (criangas de 5
anos) e também nas escolas de ensino fundamental que ofertam
a Educacao Infantil. Mesmo que as criangas ndo concretizaram
o processo de leitura, elas fardo a leitura de imagens criando e
recontando suas proprias historias.

Vale destacar que ainda existem desafios significativos
que devem ser superados, pois uma formacao literaria eficaz
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e adequada para as professoras de Educacao Infantil demanda
tempo, dedicacdo e compromisso e estas foram barreiras que aos
poucos foram superadas com a aplicagdo desta pesquisa.

Os resultados alcangados na aplicagdo e conclusdo deste
trabalho corroboram a importancia de uma formacgao literaria
s6lida, mostrando que essa formagao nao apenas enriquece o
repertorio cultural das educadoras, mas também transforma suas
abordagens pedagogicas, tornando-as mais criativas, reflexivas e
sensiveis as necessidades literarias das criancas.

Vale destacar que ainda existem desafios significativos
que devem ser superados, pois uma formacao literaria eficaz
e adequada para as professoras de Educacgao Infantil demanda
tempo, dedicagdo e compromisso e estas foram barreiras que aos
poucos foram superadas com a aplicacdo desta pesquisa.

Concluimos, portanto, que investir na formacao literaria das
professoras da Educacgao Infantil é essencial para o aprimoramento
da pratica docente e, consequentemente, para o desenvolvi-
mento pleno das criangas. A continuidade desse investimento
pode garantir que a literatura continue a ser uma parte vital da
Educacao Infantil, contribuindo para a construgao de uma socie-
dade mais leitora e critica.

Desse modo, a pesquisa alcancou um impacto positivo na
formacao das professoras que colaboraram com os trabalhos reali-
zados e um proximo passo seria a realizagdo de estudos futuros
a fim de aprofundar o ato de investigar a eficacia do Curso de
Formagcao Literaria para as professoras de Educacgao Infantil. Uma
das propostas para esta extensdo seria atingir um namero maior
de professoras de outros CEMEIS e escolas de Educagdo Infantil
do municipio de Uberaba-MG.
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Escola de formacao e desenvolvimento
profissional de educadores de

Minas Gerais: uma analise

das publicacoes

Resumo: A formacdo continuada de professores é essencial para o aprimora- — Suely Silva Nogueira
mento profissional e a integracdo de novas metodologias educacionais. Este  Universidade Federal do Triangulo

. Lo o . ~ . Minei
estudo realizou uma revisio sistematica da literatura sobre a formacdo conti- "o ) )

. . ~ . suely.snogueira@hotmail.com
nuada oferecida pela Magistra, Escola de Formacdo de Educadores de Minas oo oo

Gerais, consultando bases como Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes  yniversidade Federal do Triangulo
(BDTD), Portal de Periédicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal —Mineiro
de Nivel Superior (Capes) e Google Académico, com foco em publicacdes —Professorarobertacostab2@gmail.
. com
entre 2013 e 2023. Os trabalhos analisados contemplam propostas de melho- )
K ) o Martha Prata-Linhares
rias que incluem a retomada do programa “Roda de Conversa” e a ampliacdo jersidade Federal do Triangulo
da divulgagdo das atividades formativas, trazendo a tona a importancia da Mineiro
participacdo dos professores na construcao de solugdes formativas para Mmarthaprata@uftm.edu.br
atender aos desafios contemporaneos. Os resultados indicam que, embora
a Escola de Formacao tenha oferecido contribuicdes para a educacdo desde
sua criagdo, ainda ha a necessidade de se alinharem melhor as politicas
de formagado continuada com as demandas reais de educadores e alunos.

Palavras-chave: Revisdo sistematica; Formagao continuada de professores;
Desenvolvimento profissional de professores.

School of Training and Professional
Development for Educators in Minas Gerais:
An Analysis of the Publications

Abstract: Continuous teacher education is essential for professional deve-
lopment and the integration of new educational methodologies. This study
conducted a systematic literature review on the continuous training offered
by Magistra, the Teacher Education School of Minas Gerais, consulting data-
bases such as the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), the
Portal of Journals from the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel (Capes), and Google Scholar, focusing on publica-
tions between 2013 and 2023. The analyzed works include improvement
proposals such as the resumption of the “Roda de Conversa” program and
the expansion of the dissemination of training activities, highlighting the
importance of teacher participation in the construction of formative solu-
tions to meet contemporary challenges. The results indicate that, although
the Teacher Education School has made contributions to education since
its inception, there is still a need to better align continuous training poli-
cies with the real demands of educators and students.

Keywords: Systematic review; Continuous teacher education; Teachers
professional development.
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Escuela de Formacion y Desarrollo
Profesional de Educadores de Minas Gerais:
Un Analisis de las Publicaciones

Resumen: La formacion continua de los docentes es esencial para el
perfeccionamiento profesional y la integracién de nuevas metodologias
educativas. Este estudio realizo una revision sistematica de la literatura
sobre la formacion continua ofrecida por la Magistra, Escuela de Formacion
de Educadores de Minas Gerais, consultando bases como la Biblioteca Digital
de Tesis y Disertaciones (BDTD), el Portal de Revistas de la Coordinacion
de Perfeccionamiento de Personal de Nivel Superior (CAPES) y Google
Académico, con un enfoque en publicaciones entre 2013 y 2023. Los trabajos
analizados incluyen propuestas de mejora que contemplan la reanuda-
cion del programa “Roda de Conversa” y una mayor divulgacion de las
actividades formativas, destacando la importancia de la participacion de
los docentes en la construccion de soluciones formativas para atender los
desafios contemporaneos. Los resultados indican que, aunque la Escuela
de Formacién ha brindado contribuciones a la educacién desde su crea-
cién, aun es necesario alinear mejor las politicas de formacion continua
con las demandas reales de educadores y alumnos.

Palabras clave: Revision sistematica; Formaciéon docente continua;
Desarrollo profesional de docentes.

Introducao

A formacgdo continuada de professores, vista como um
caminho de aprendizagem e desenvolvimento profissional
continuo, é relevante para ampliar os conhecimentos dos profes-
sores no decurso de suas trajetorias profissionais e, portanto, na
“construcao de novas compreensoes relativas aos conhecimentos
disciplinares e aos conhecimentos para o ensino, novas posturas
relacionadas nas praticas educacionais, novas didaticas” conforme
Gatti (2022, p. 6).

Esse processo formativo proporciona oportunidades para
que os professores se mantenham atualizados em relagdo a novas
abordagens pedagobgicas, metodologias de ensino, tecnologias
educacionais e teorias educacionais emergentes. No entanto, desta-
camos, conforme Gatti (2022), que as praticas educacionais estdo
ligadas a cultura e ao contexto em que estdo inseridas, nao se
restringindo apenas a técnicas ou procedimentos padronizados.

As estratégias pedagogicas adotadas e a forma como o ensino é
conduzido sdo influenciadas pela cultura, valores, crencgas e carac-
teristicas especificas do ambiente em que estdo inseridas. Assim,
sdo moldadas e adaptadas de acordo com as necessidades, desa-
fios e particularidades do contexto em que ocorrem (Gatti, 2022).
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Seguindo nesse entendimento sobre os aspectos e vieses da
formacao continuada, Magalhdes (2019) aprimorou essa reflexao
quando defendeu que a formacao constante dos professores deve
abranger ndo apenas o aprimoramento técnico, mas também a
compreensao das oportunidades proporcionadas por um ensino
colaborativo, criativo e inovador.

Conforme essa autora, essas praticas precisam ser funda-
mentadas em uma abordagem dialética, que busca a integracao
de diferentes perspectivas e a busca por sinteses entre elas.
Isso implica considerar ndo apenas os aspectos pedagogicos,
mas também os aspectos cientificos, politicos e ideologicos que
influenciam o processo educativo. Assim, a formacgao conti-
nuada dos professores deve ser multidimensional e integrada,
promovendo uma visdo holistica do ensino e aprendizagem
(Magalhaes, 2019).

No Censo Escolar de Educagdo Basica 2021, foi apontado que
“apenas 1 em cada 10 diretores no pais possui curso de formacao
continuada, com no minimo 80 horas, em gestao escolar” (INEP,
2022). Um fato que nos chamou a atencdo é que a pagina do
Ministério da Educacdo/Rede Nacional de Formacio Continuada
de Professores esta desatualizada desde 2010.

Em contrapartida, o Ministério da Educacao fez uma publi-
cagdo na semana do professor, em outubro de 2022, com o titulo:
“Formacao de professores: um dos pilares para uma educacao de
qualidade”, reconhecendo e destacando a relevancia da formacao
continuada dos professores (Brasil, 2022).

Além disso, de acordo com dados apresentados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), no Censo Escolar de
2023, ha 2.354.194 docentes na Educacdo Basica no Brasil e
somente 971.654 docentes com formagado continuada (que repre-
sentam 41,7%) em comparacdo a 2013, quando havia 682.752
docentes também com formacado continuada (que representavam
31,3%) (INEP, 2024).

Um ponto alarmante divulgado por Todos pela Educacgao
(2024) € que, em 2022, pela primeira vez, as redes estaduais de
educacdo apresentaram um nimero maior de professores tempo-
rarios que efetivos. Essa tendéncia persistiu em 2023, com 51,6%
de temporarios e 46,5% de efetivos. No estado de Minas Gerais,
a situacdo é ainda mais critica, com 80,4% dos docentes atuantes
na educacdo basica sendo temporarios.
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No cenario educacional nacional, em determinadas redes de
ensino, os professores temporarios enfrentam condig¢des laborais
menos favordaveis em comparacgdo aos professores efetivos. Isso
inclui atribuigdes para turmas mais desafiadoras, salarios infe-
riores e menos oportunidades de formagao continuada, o que
pode contribuir para explicar os impactos adversos associados a
esse tipo de contratagdo. Além disso, é comum que muitas redes
nao proporcionem as mesmas chances de desenvolvimento profis-
sional aos professores temporarios (Todos pela Educagdo, 2024).

Ao pensarmos nos processos de formacao, o avango tecnolo-
gico impulsionou mudancas nos aspectos da vida em sociedade.
E no campo da educagado, essa evolugdo transcendeu as paredes
das escolas, redefinindo completamente o conceito de Educagado a
Distancia (EaD). Ao longo da histéria, a EaD passou por diferentes
fases: o ensino por correspondéncia; o uso de radio, televisao e
experiéncias praticas; e, atualmente, a era das novas Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), que impulsionou o
desenvolvimento de plataformas de aprendizagem on-line (AVAs)
(Silva; Paiva, 2023).

Em Minas Gerais, a coordenacao dos processos de formacao,
em uma escala macro, é responsabilidade da Escola de Formagao
e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais',
estabelecida pela Lei Delegada n° 180, de 20 de janeiro de 2011.
Essa instituicdo faz parte da organizagao da Secretaria de Estado
de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) e fornece apoio logis-
tico, operacional e recursos fisicos e/ou virtuais para a realizacao
de cursos, seminarios e outras formas de capacitacao para os
profissionais da educacao, abrangendo os aspectos profissionais,
culturais e éticos.

De acordo com a SEE/MG, foram oferecidos de 2019 a 2023
cerca de 686 mil certificados de cursos disponibilizados pela Escola
de Formagdo (Agéncia Minas, 2024). O curso “Google for Education:
recursos e possibilidades” € um dos mais realizados, com 126 mil
formados (Agéncia Minas, 2024).

Assim, a justificativa deste artigo reside no fato de que essa
instituigcdo assume um papel central ao oferecer programas e
cursos destinados ao aprimoramento profissional dos professores
do estado de Minas Gerais, demonstrando-se, ainda, ser impor-
tante investigar e identificar pontos positivos e lacunas existentes
nas publicacdes sobre os programas de formacdo continuada da

1 Para facilitar a leitura desse
artigo, usaremos apenas Escola
de Formagao para nos referirmos
a Escola de Formacéao e
Desenvolvimento Profissional de
Educadores de Minas Gerais.
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Escola de Formagao, contribuindo-se para o avango tanto no campo
cientifico quanto social.

Diante disso, o objetivo? desse artigo é buscar publicagdes
no campo da educacdo vinculadas a formacao de professores da
Escola de Formagao, assim como refletir e destacar os principais
enfoques das pesquisas na visdo das autoras, no intuito de facilitar
a visualizacdo dos temas abordados pelos autores e a instituigao
de novos campos de estudos.

O artigo foi dividido em cinco segdes. A primeira contextua-
liza nosso tema e anuncia nosso objetivo. A segunda, o quadro
tedrico, apresenta os conceitos abordados. A terceira secao,
intitulada “Navegando pela Metodologia”, descreve o protocolo
da pesquisa, estratégias de busca e base de dados, critérios de
inclusao e exclusdo, abordagem de extracdo e de andalise dos
dados. A quarta, “Resultados”, mostra as caracteristicas dos
estudos incluidos, sintese com os principais achados/resul-
tados das evidéncias encontradas na pesquisa, indicagoes e
contribui¢des para outras pesquisas. A ultima secgdo destina-se
as consideracoes finais.

Revisao de literatura: abordagens e importancia

A revisdo de literatura é um processo de busca, avaliagao e
sintese de informacoes relevantes e atualizadas sobre um deter-
minado tema de pesquisa. Geralmente realizada como parte de
um estudo académico ou cientifico, uma revisao de literatura tem
como objetivo identificar e analisar as principais descobertas,
teorias, métodos e debates existentes na literatura sobre o tema
em questdo. Isso ajuda os pesquisadores a entenderem o estado
atual do conhecimento em sua area de estudo, identificar lacunas
ou areas de controvérsia que merecem investigacao adicional e
fundamentar teoricamente suas proprias pesquisas.

As revisdes sistematicas sdo um género de pesquisa cientifica.
Sao uma forma rigorosa e estruturada de revisao de literatura que
segue um conjunto explicito de procedimentos metodolégicos para
identificar, avaliar e sintetizar informacgdes disponiveis relacio-
nadas a uma pergunta de pesquisa. Variam em suas metodologias,
desde testes de hipoteses até técnicas interpretativas. Elas podem
ser qualitativas, apresentando os dados de maneira descritiva e
sem analise estatistica, ou quantitativas.

2 Aescolha pelos trabalhos
relacionados a Escola de Formacao
foi motivada pela necessidade

de resposta para o problema de
pesquisa do projeto de pesquisa
de mestrado de uma das autoras
desse artigo.

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 118-136, jan./abril 2025

122



Conforme Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023), a revisao
sistematica consiste em examinar de forma minuciosa e organi-
zada os trabalhos e estudos previamente realizados e disponiveis
na literatura. Em esséncia, € como uma investigacdo que analisa
outras pesquisas de maneira metodica e detalhada, seguindo um
conjunto de procedimentos ou protocolo estabelecido previamente.

Desse modo, partindo da premissa de que este trabalho seguiu
uma metodologia estruturada e precisa, esta pesquisa se identi-
fica como uma revisdo sistematica de literatura, na perspectiva
de Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023).

Navegando pela metodologia

Os passos da presente revisado sistematica, ancorando-se nos
estudos de Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023), foram os que
se seguem subsequentemente.

Em um primeiro momento, foi conduzida uma analise da lite-
ratura cientifica existente para determinar a disponibilidade de
estudos primarios relacionados ao tema em questao, bem como
para identificar revisdes prévias sobre a area de interesse (Pereira;
Galvao, 2014a), passo esse que validou a possibilidade da pesquisa.
O segundo passo foi a elaboracao da questao norteadora da revisao,
que se materializou da seguinte forma: o que dizem as publicagdes
cientificas sobre a formacao continuada de professores ofertada
pela Escola de Formacgdo? Essa pergunta encontra-se em concor-
dancia com o objetivo da revisdo sistematica, que € trazer a tona as
pesquisas que guardam relagdo direta com a formagao de profes-
sores da Escola de Formacao.

O proximo passo foi a coleta de dados que, segundo Campos,
Caetano e Laus-Gomes (2023), materializa a pergunta de
pesquisa ao empregar estratégias de busca previamente defi-
nidas, visando localizar documentos relevantes em bases de
dados e obter informacao disponivel sobre o tema investigado.
Essa fase ¢ fundamental para responder a pergunta de pesquisa,
pois envolve a aplicagdo de estratégias de busca previamente
estabelecidas para encontrar documentos relevantes em bases
de dados especificas.

Os acervos cientificos virtuais escolhidos para a busca
da literatura académica foram: a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), o Portal de Periédicos da Coordenacao
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de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e o
Google Académico.

Como esses repositorios ndao sdo padronizados em relagao
ao método de busca, fizemos uso de protocolos especificos de
pesquisa em cada acervo, como se segue: na BDTD, utilizamos, no
titulo, os termos entre aspas “Magistra®” ou “Escola de Formagao e
Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais” e
“Minas Gerais”; no resumo, “Escola de Formacao e Desenvolvimento
Profissional de Educadores de Minas Gerais”, “Escola de Formacao”
e Educadores e Minas Gerais; e, em todos os campos: “Escola de
Formacao” Educadores e Minas Gerais.

No portal de periddicos da Capes, as estratégias de busca
foram: Escola formacdo Minas Gerais e Magistra Minas Gerais. E
no Google Académico empregamos os termos entre aspas: “Escola
de Formacao”, “Minas Gerais”, “educadores”. Em todas as buscas
realizadas, o recorte temporal limitou-se ao ano de criacdo da
Escola, que foi em 2011.

No Quadro 1, apresentamos de forma sistematizada os
dados dos acervos bibliograficos virtuais e as respectivas
estratégias de busca.

Quadro 1 - Acervos bibliograficos digitais/estratégias de busca

ACERVOS BIBLIOGRAFICOS
DIGITAIS

ESTRATEGIAS DE BUSCA

No titulo: “Magistra” ou “Escola de Formacao e
Desenvolvimento Profissional de Educadores
de Minas Gerais” e “Minas Gerais”.

No resumo: “Escola de Formagao e

BDTD Desenvolvimento Profissional de Educadores
de Minas Gerais”, “Escola de Formacao” e
Educadores e Minas Gerais.

Em todos os campos: “Escola de Formacao”,
Educadores e Minas Gerais.

Escola formacéao Minas Gerais e Magistra Minas

Portal de Periddicos (Capes) Gerais

“Escola de Formacao”, “Minas Gerais”,

Google Académico
g “educadores”

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2024).

Ap6s a definicdo das bases de dados e das estratégias de busca,
partimos para a etapa de escolha dos estudos para a pesquisa.

3 AMagistra é a Escola de
Formagéo e Desenvolvimento
Profissional de Educadores de
Minas Gerais.
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De acordo com Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023), a etapa
de escolha dos documentos é crucial para a qualidade da revisdo
sistematica que se busca desenvolver. Os autores enfatizam que
essa etapa deve ser baseada em um processo meticuloso e transpa-
rente de avaliacdo dos estudos elegiveis, a fim de evitar qualquer
viés de selecdo ou avaliacao.

Utilizou-se um tunico critério de inclusdo, que consistiu em
selecionar estudos que guardassem relagao direta com a “Escola de
Formacao”. O critério de exclusdo referiu-se ao oposto do critério
de inclusdo. Assim, passou-se para a fase de leitura dos titulos e
resumos, que foram suficientes para a selecao dos trabalhos.

Ap6s a definicdo das bases de dados e das estratégias de busca,
partimos para a etapa de escolha dos estudos para a pesquisa.
De acordo com Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023), a etapa
de escolha dos documentos é crucial para a qualidade da revisao
sistematica que se busca desenvolver. Os autores enfatizam que
essa etapa deve ser baseada em um processo meticuloso e transpa-
rente de avaliacdo dos estudos elegiveis, a fim de evitar qualquer
viés de selecdo ou avaliacao.

Utilizou-se um unico critério de inclusdo, que consistiu em
selecionar estudos que guardassem relacao direta com a “Escola de
Formacao”. O critério de exclusdo referiu-se ao oposto do critério
de inclusdo. Assim, passou-se para a fase de leitura dos titulos e
resumos, que foram suficientes para a selecdo dos trabalhos.

Ao coletar as publicacdes para andlise, os achados foram cate-
gorizados e apresentados em formato de quadros, a fim de facilitar
a visualizacao dos dados. A analise resultante foi conduzida com
base na metodologia de anélise documental, que “adota deter-
minados procedimentos técnicos e cientificos com o intuito de
examinar e compreender o teor de documentos dos mais variados
tipos, e deles, obter as mais significativas informagoes, conforme
o problema de pesquisa estabelecido” (Junior; Oliveira; Santos;
Schnekenberg, 2021, p. 36).

A anélise documental €, segundo Brito, Oliveira e Silva (2021,
p. 9), “o momento em que o pesquisador busca fazer o levantamento
das obras e documentos que podem contribuir para a elucidacao
do objeto em estudo”.

A analise dos dados levou em conta principalmente os aspectos
qualitativos, caracterizando uma pesquisa de abordagem mista, que
conforme Galvao, Pluye e Ricarte (2017, p. 8) “combina os métodos
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de pesquisa qualitativos e quantitativos e tem por objetivo gene-
ralizar os resultados qualitativos, ou aprofundar a compreensao
dos resultados quantitativos, ou corroborar os resultados (qualita-
tivos ou quantitativos)”, indo ao encontro de Minayo, que afirma
sobre esse tipo de investigacgao:

pesquisas qualitativas e quantitativas se complementam,
mas sdo de natureza diversa. Uma trata da magnitude dos
fenomenos, a outra, da sua intensidade. Uma busca aquilo
que se repete e pode ser tratado em sua homogeneidade, a
outra, as singularidades e os significados (Minayo, 2017, p. 1).

ApoOs a leitura dos titulos e resumos, e a exclusao dos traba-
lThos que ndo guardavam relacao com a Escola de Formacgao,
foram identificados trés artigos, um Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), uma dissertacdo de mestrado académico e uma
dissertacdo de mestrado profissional que atendiam aos parame-
tros estabelecidos. Cabe ressaltar que optamos por nao aplicar a
avaliagdo dos riscos de viés, conforme recomendado por Campos,
Caetano e Laus-Gomes (2023), devido a pequena quantidade de
registros encontrados. A seguir, serdo apresentados os resul-
tados da pesquisa.

Resultados

O Quadro 2 apresenta os resultados obtidos a partir da busca
realizada nos bancos de dados, seguindo os critérios de inclusao
estabelecidos na se¢do “Navegando pela Metodologia” deste artigo.

Quadro 2 - Quantidade de trabalhos localizados nos acervos cientificos virtuais*

ACERVO CIENTIFICO VIRTUAL QUANTIDADE
BDTD 07
Google Académico 06
Capes 02
Total 15

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2024).

Ressaltamos que muitos dos trabalhos encontrados se
repetiram nos acervos cientificos virtuais. Dessa forma, ¢

4 As buscas foram realizadas
nos dias 09, 10 e 11 de janeiro de
2024 pela pesquisadora 1, e nos
dias 12 de fevereiro de 2024 pela
pesquisadora 2.
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apresentado no Quadro 3 os trabalhos que atenderam aos
critérios de inclusdo que mencionamos e explicamos anterior-
mente, excluidos os repetidos, com os dados de autoria, titulo
do trabalho, tipo de publicacdo, universidade proponente e

ano de publicacgao.

Quadro 3 - Obras selecionadas para o estudo e dispostas em ordem decrescente

de ano de publicacao

UNIVERSIDADE

. TIPO DE
ESTUDO | AUTORIA TITULO - E ANO DE
PUBLICAGAO -
PUBLICACAO
Formacéo
Faria, Roselita Docente no
Soares de; Ensino Médio
Barros, Durante a
Laelma Alves; Pandemia:
1 Melo, Aline Reflexdes sobre Artigo URJFUEMG/
’ >° 9 UFSJ JUFSB/2023
Taymara as Estratégias
de; Gomes, das Secretarias
Aparecida de Educacéo de
Dias Terras® Minas Gerais e
Espirito Santo
A Insercao Das
Midias Nas
Politicas De
Formacéo De Trabalho de
Professores: conclusao
Em Foco a do curso de
2 Brazier, Fabio® i " L UFSJ /2019
Magistra “Escola | Especializacao
De Formacao e em Midias na
Desenvolvimento | Educacéao
Profissional De
Educadores De
Minas Gerais
A formacao
continuada de
professores da Dissertacio
Rede Estadual ¢
- de Mestrado
Junior, Joubert de Educagao de em Gestédo
3 ’ Minas Gerais: T UFJF /2018
Bustamente’ a perspectiva e Avaliacao
persp da Educacao
de uma escola L
Publica

no municipio
de Ribeirao das
Neves

5  https://eademfoco.cecier].
edu.br/index.php/Revista/article/
view/1946/821

6 http://dspace.nead.ufsj.edu.
br/trabalhospublicos/bitstream/
handle/123456789/444/TCC%20
MIDIAS%20FABIO%20BRAZIER.
pdf?sequence=18&isAllowed=y

7 https://mestrado.caedufjf.net/
wp-content/uploads/2018/11/
JOUBERT-BUSTAMANTE-JUNIOR
REVISADO.pdf
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UNIVERSIDADE
. TIPO DE
ESTUDO | AUTORIA TITULO - E ANO DE
PUBLICACAO -
PUBLICACAO
Loureiro,
Alicia Maria
Almeida;
Rabelo, Demandas
Danielle de formacao:
Morais; Pinto, o alcance Sem referéncia
4 Gleidson da Magistra Artigo de universidade
Carlos; no cenario /2016
Santos, Haline | educacional
Cristina mineiro
Ferreira;
Conceicao,
Péricles Junio®
Magistra a
escola da escola: . =
a implementagao Dissertagao
X P » ¢ de Mestrado
Rodrigues, de uma politica .
. em Gestao
5 Paulo publica em L UFJF /2014
. . e Avaliacao
Henrique® formagao _
. em Educacao
continuada de _—
Publica
educadores em
Minas Gerais
Dalben,
Angela
Imaculada B
Loureiro: Formacéo dos
profissionais da .
. Sem referéncia
6 i educagao em Artigo de universidade
Vianna, _Paula Minas Gerais: 9 /2013
Cambraia de diadlogos com a
Mendonga; pratica
Borges,
Martins
Borges'®

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2024).

Destacamos que dos seis trabalhos encontrados, trés sao
artigos, um trata-se de Trabalho de Conclusao de Curso de
Especializacdo em Midias em Educacao e os outros dois sdo disser-
tacOes de Mestrado em Gestdo e Avaliagao em Educacdo Publica.
As produgdes cientificas ocorreram na esteira dos anos de 2013,
2014, 2016, 2018, 2019 e 2023. A primeira delas foi publicada dois
anos apos a criagdo da Escola de Formacao.

No “Estudo 17, Faria e seus colaboradores (2022) tiveram
como proposito refletir sobre a disponibilidade de programas

8 https://www.ufmg.br/ead/
promovead/anais-promovead.pdf

9 https://repositorio.ufjf.
br/jspui/bitstream/ufjf/683/1/
paulohenriquerodrigues.pdf

10  https://www.semanticscholar.
org/paper/FORMA%C3%87%C3%
830-DOS-PROFISSIONAIS-DA-
EDUCA%C3%87%C3%830-EM-
MINAS-com-Dalben-Vianna/b60cc
9¢17d0525dca0b81d8ecb42be96
aae972fd

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 118-136, jan./abril 2025

128



de formacao para professores do ensino médio nas redes esta-
duais do Espirito Santo e de Minas Gerais, durante o periodo de
marcgo de 2020 a margo de 2021. A questao central da pesquisa foi
investigar como as formacoes foram conduzidas e em que medida
contribuiram para apoiar os professores no enfrentamento dos
obstaculos de adaptar suas praticas durante esse periodo de crise
sanitaria. O estudo ressalta que a SEE/MG estabeleceu parceria
com a Escola de Formagao para oferecer aos professores duas plata-
formas: Canva for Education e Seneca. A pesquisa é documental.
Os dados foram coletados e categorizados.

A anélise utilizou o embasamento teérico previamente estudado,
e os resultados indicaram que, embora ambas as secretarias ja ofere-
cessem formagoes em tecnologia, os temas abordados no primeiro
ano da pandemia ndo pareciam considerar o contexto e os desafios
enfrentados naquela época. Além disso, ndo refletiam a situagao
atual dos professores e alunos. As preocupacdes dos professores sobre
as mudancas na profissao, apontadas na virada do século XXI, nao
foram tratadas nessas formacgdes. Em resumo, essas capacitacoes se
concentraram em fornecer contetudo instrucional aos professores,
sem buscar entender as necessidades reais de ambos, professores e
alunos, e sem construir solugdes colaborativas (Faria et al., 2022).

O “Estudo 2”, de Brazier (2019), teve como proposito elucidar as
interacdes entre os requisitos legais e as politicas publicas educa-
cionais implementadas pela SEE/MG no cendario das condutas de
desenvolvimento profissional continuo dos professores, elabo-
radas na concepgao do projeto Magistra com énfase na utilizagao
das midias para a formacao docente.

Brazier (2019) usou uma abordagem qualitativa, conduzida
como uma pesquisa exploratoria de estudo de caso e entrevistas.
Os dados coletados revelaram que, historicamente, a SEE/MG tem
seguido politicas de formacao continuada de professores influen-
ciadas por concepgoes neoliberais. Essas politicas visavam investir
o minimo possivel enquanto buscavam a maxima eficiéncia. Por
isso, a formacao dos professores em Minas Gerais foi realizada
principalmente por meio de cursos a distancia, usando um método
de multiplicagao: pequenos grupos de professores foram treinados
e, em seguida, responsabilizados por formar outros. Os discursos
dos envolvidos com a proposta formativa mineira, a Magistra,
destacaram rupturas significativas entre a politica implemen-
tada pelo governo e as necessidades formativas presentes nas
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escolas, especialmente no que dizia respeito a integracao das
midias na educacao.

O “Estudo 3", de Bustamante Junior (2018), teve como objetivo
geral entender os obstaculos enfrentados pelos docentes em uma
instituicao escolar de Ribeirao das Neves. A pesquisa se concen-
trou em dados sobre a formacdo continuada de professores entre
os anos de 2012 e 2015 pela SEE/MG, empregando métodos como
pesquisa bibliografica, documental, questionarios e entrevistas
semiestruturadas. A andlise dos dados foi embasada na teoria das
comunidades de aprendizagem. O autor identificou problemas na
trajetoria formativa dos professores, tanto na interagdo com seus
pares quanto nas limitacoes do modelo gerencial de formacao
continuada oferecido pela SEE/MG. Esse modelo, que define como
as praticas e processos sdo organizados e administrados, nao leva
em consideracao as necessidades da comunidade, como a distancia
entre a escola e o centro de formacao, além dos temas abordados
nas formacdes (Bustamante Junior, 2018).

No “Estudo 4”, Loureiro et al. (2016) apresentaram prelimi-
narmente um segmento de pesquisa exploratoria em andamento,
de caréter quantitativo e qualitativo, cujo objetivo foi conhecer as
caracteristicas dos servidores da area educacional que estavam
envolvidos nas iniciativas de capacitacao oferecidas pela Magistra
por meio do ensino a distancia. Para tal propoésito, foi oferecido
acesso por meio do ambiente virtual da Magistra para coleta de
dados por meio de um questionario inicial. Os resultados preli-
minares sugeriram a “eficacia” dos programas formativos e
destacaram a relevancia atribuida pelos educadores a essas inicia-
tivas. Além disso, foi realizado um levantamento para examinar
a relagdo dos servidores com a tecnologia e seu engajamento
nas atividades formativas a distancia oferecida pela Magistra
(Loureiro et al., 2016).

O “Estudo 5", de Rodrigues (2014), teve como objetivo examinar
a Magistra, considerando ndo apenas sua concepgao de formagao
subjacente, mas também avaliar até que ponto suas propostas
formativas e acoes estruturais foram realizadas por meio da
atuacao de seus gestores. A pesquisa foi de cunho qualitativo,
com o uso de entrevistas semiestruturadas e analise documental.
Os resultados revelaram, entre outras descobertas que serdo apon-
tadas no Quadro 4, a necessidade de retomada da Rede Mineira de
Formadores, considerando a importancia dessa acdo para a Escola
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de Formagao, sendo a principal forma de alcangar seu publico-
-alvo, e que a sua nao realizacdo pode ser vista como o maior erro
na implementacao da Escola de Formagado (Rodrigues, 2014).

O “Estudo 6", de Dalben, Vianna e Borges (2013), investigou a
estratégia de capacitagao da SEE/MG, implementada por meio da
Magistra - Escola de Formacao. O foco foi pesquisar os principios
fundamentais que orientam o Projeto Politico Pedagogico da Magistra,
abordando sua visdo sobre formagao e desenvolvimento profissional,
bem como os elementos tedricos e metodologicos da formacgao conti-
nuada com uma descricdo de suas iniciativas estruturais. De acordo
com a analise das autoras, os principios que orientaram a politica de
formagdo da Magistra estavam alinhados com as demandas apresen-
tadas pelos educadores e alunos das escolas ptblicas, em resposta
aos desafios da atualidade e, a experiéncia de formagdo continuada
da Magistra, embora recente, apresentava boas opgdes para melhorar
a qualidade da educacdo oferecida a criancas, jovens e adultos de
Minas Gerais (Dalben; Vianna; Borges, 2013).

Para uma visualizacdo pormenorizada dos dados, sistemati-
zamos no Quadro 4 os objetivos/foco dos estudos e os pontos de
melhoria apontados em cada pesquisa em relagdo aos processos
de formacao da Escola de Formacao.

Quadro 4 - Objetivos/foco e melhorias apontadas nas pesquisas analisadas

ESTUDO OBJETIVO/FOCO MELHORIAS

Refletir sobre a disponibilidade
de programas de formagao para
professores do ensino médio
nas redes estaduais do Espirito
Santo e de Minas Gerais,
durante o periodo de marco de
2020 a margo de 2021.

Estudo 1 - Nao observado.

A questao central da pesquisa
foi investigar como as formacoes
foram conduzidas e em que
medida contribuiram para apoiar
os professores no enfrentamento
dos obstaculos de adaptar suas
préticas durante este periodo de
crise sanitaria.
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ESTUDO

OBJETIVO/FOCO

MELHORIAS

Elucidar as interacoes entre

os requisitos legais e as
politicas publicas educacionais
implementadas pela Secretaria
de Estado da Educacao de
Minas Gerais (SEE/MG) no

- Retomada da Rede Mineira de
Formadores.

- Materializagéo de convénios entre
a Magistra e Instituicées de Ensino
Superior.

- Retomada do Programa Oferta
Livre de Cursos.

- Sugestao de iniciativas de
capacitacdo para fortalecer os
diferentes ambientes pedagogicos
das escolas, especialmente os
laboratérios de informatica e os
laboratérios de ciéncias.

- Aperfeicoamento do Programa
Roda de Conversa''.

- Melhorar os mecanismos de

Estudo 2 cenario das condutas de avaliacao e acompanhamento das

desenvolvimento profissional atividades escolares.

continuo dos professores, i . i

elaboradas na concepgdo do - Dlvulgag?o mais ampla da escola

projeto Magistra - com énfase de formagao.

na utilizagao das midias para a - Aproximacao da Escola de

formacéo docente. Formacéao com os outros setores da
SEE/MG.
- Proposicao de cursos, presenciais
ou a distancia, para discussao das
avaliacoes externas, direcionadas
a melhoria das técnicas de ensino,
a partir das dificuldades apontadas
nos resultados das avaliagoes.
- Criacao das comunidades de
aprendizagem.
- Melhoria na estrutura
organizacional da Magistra.

Entender os obstaculos

enfrentados pelos docentes

em uma instituicao escolar

de Ribeirdo das Neves ao

Estudo 3 participar dos programas de - Nao observado.

formacéo continua oferecidos
pela Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais (SEE/

MG).

11 “O Roda de Conversa é uma
iniciativa da Secretaria de Estado
de Educacéo de Minas Gerais
destinada a ampliar o debate

em torno da educacgéo. Criado
em 2012, o Roda de Conversa
coloca em pauta temas como
alfabetizagéo, ensino médio,
avaliagao, ética, projeto politico-
pedagdgico, violéncia, juventude,
sexualidade, jogos, tecnologia
como aliada do aprendizado,
empreendedorismo, escola em
tempo integral entre outros temas.
Ao todo, foram produzidos 30
programas, entre 2012 e 2014".
Disponivel em: https://cc.bingj.
com/cache.aspx?q=roda+
de+conversa+magistra&d
=4932778984220496&mkt=
pt-BR&setlang=pt-PT&w=Uw9
EnW1ZsvDKy8YiZSNWmLfj1GZ-Lwr
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ESTUDO OBJETIVO/FOCO MELHORIAS

L - Retorno do programa Roda de
Conhecer as caracteristicas dos

. . . Conversa.
servidores da area educacional
Estudo 4 que estao envolvidos nas - Criagao de moédulos didaticos de
iniciativas de capacitacao atualizacao em plataforma EaD.
oferecidas pela Magistra por i . .
. . s - Divulgacéo das atividades de
meio do ensino a distancia. g
formagéao permanentes.
Examinar a Magistra,
considerando nao apenas
sua concepgao de formacéao
subjacente, mas também avaliar .
Estudo 5 ) - Nao observado.

até que ponto suas propostas
formativas e agoes estruturais
foram realizadas por meio da
atuacao de seus gestores.

Investigar a estratégia de
capacitacao da Secretaria de
Educacao do Estado de Minas
Gerais, implementada por
meio da Magistra - Escola de
Estudo 6 Formacéao e Desenvolvimento
Profissional de Educadores.

- Nao observado.

O foco é a pesquisa dos
principios fundamentais que
orientam o Projeto Politico
Pedagogico da Magistra.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir das obras selecionadas (2024).

Percebemos, a partir dessa analise, que apenas dois dos seis
trabalhos apresentaram pontos a serem preenchidos ou fortalecidos
pela Escola de Formacao e que neles, as acoes como a retomada
do Programa Roda de Conversa e a ampliagdo da divulgacao da
Escola de Formagao foram convergentes.

Consideracoes finais

Este estudo buscou mapear e analisar as publicacoes rela-
cionadas a formacao de professores da Escola de Formacao,
utilizando-se de uma abordagem mista, e foram identificados
trés artigos, um TCC, uma dissertagdo de mestrado académico e
uma dissertacdo de mestrado profissional que atendiam aos para-
metros utilizados.
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A anélise dos trabalhos que compdem essa revisao sistematica
revelou que, mesmo no inicio das atividades (2013), a formagao
continuada ofertada pela Magistra (Escola de Formagao) ja apresen-
tava boas opgoes para melhorar a qualidade da educacgdo oferecida
a criancas, jovens e adultos de Minas Gerais.

No entanto, também foram levantadas questdes que precisam
ser reconsideradas, como a necessidade de alinhar as politicas
de formacgao continuada implementadas pelo governo com as
demandas de educadores e alunos, de modo que respondam aos
desafios contemporaneos. Nesse sentido, os resultados ressaltaram
a importancia de se desverticalizar o processo de formacao conti-
nuada, permitindo a participagdo dos professores na construgao
coletiva de solucoes que considerem suas necessidades docentes.

Esta pesquisa tem potencial para ampliar o entendimento
sobre a formacao de professores em Minas Gerais, além de fornecer
contribuigdes para futuras pesquisas. Esperamos que os pontos
levantados possam servir como base para investigacoes posteriores
sobre estratégias de formacao docente e seus aprimoramentos,
visando atender melhor as demandas dos educadores ndao apenas
em Minas Gerais, mas em todo o Brasil.

Almejamos, assim, que nosso trabalho colabore com o desen-
volvimento profissional dos professores em Minas Gerais e inspire
futuras pesquisas na area. A formagao de professores é um campo
complexo e em continua evolucdo. Continuar a explorar e entender
melhor sobre essa tematica alarga os conhecimentos e cria maiores
possibilidades de intervencoes positivas na area.
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O potencial dos vodcasts como
ferramentas de ensino e aprendizagem
nas licenciaturas: estudo de caso

Resumo: O artigo é um recorte de uma pesquisa de mestrado que inves-
tigou o uso pedagogico do vodcast para facilitar a compreensdo dos conceitos
matematicos, direcionado ao aproveitamento das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), guiado pela integracdo do conhecimento
Tecnologico Pedagégico do Conteudo (TPACK). Seus objetivos incluem
formar educadores para uma exploragdo criativa das potencialidades propor-
cionadas por essas ferramentas no cendrio educacional atual e colaborar
para analise critica da eficacia da incorporacdo das tecnologias digitais no
contexto do ensino superior, sobretudo o vodcast. A pesquisa qualitativa
contou com uma oficina de preparagdo de uso de midias para a producao
de vodcasts. Adicionalmente, buscamos avaliar a relevancia do uso vodcast
no ensino-aprendizagem na disciplina de matematica na formagao inicial
dos professores de Ciéncias Biologicas do IFTM. O corpus utilizou grupo
focal como metodologia e a Analise Textual Discursiva - ATD, segundo
Moraes e Galiazzi (2016). A criacdo de vodcasts incentivou os licenciandos
a aprofundarem seus estudos, contribuiu para o desenvolvimento criativo
das atividades. Observou-se que o processo de criagao de vodcasts mostrou-
-se uma ferramenta util para o desenvolvimento da oralidade e superagao
da timidez. Conclui-se que o vodcast é uma ferramenta eficaz que pode ser
utilizada tanto no processo de ensino quanto na aprendizagem. Na perspec-
tiva dos entrevistados, as institui¢des de ensino superior poderiam ofertar
mais disciplinas que integrem o conhecimento pedagogico ao conheci-
mento tecnolégico durante a formacdo inicial, bem como mais cursos de
formacao continuada que ampliem essas competéncias.

Palavras-chave: aprendizagem ativa; formacao de professores; tecnolo-
gias digitais na educagao.

The potential of vodcasts as teaching and learning
tools in Teacher Education Programs: a case study

Abstract: The article is an excerpt from a master’s research which inves-
tigates the pedagogical use of vodcasts to facilitate the understanding of
mathematical concepts, focusing on the potential of Digital Information
and Communication Technologies (DICT), guided by the Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) framework. Its objectives include
training educators to creatively explore the possibilities provided by these
tools in the current educational setting and contributing to a critical analysis
of the effectiveness of incorporating digital technologies, particularly
vodcasts, in higher education. The qualitative research involved a work-
shop on media usage preparation for vodcast production. The aim is to
evaluate the relevance of vodcast use in the teaching-learning process in
the mathematics discipline during the initial training of Biological Sciences
teachers at IFTM. The research used a focus group as a methodology, and
Discursive Textual Analysis (DTA), according to Moraes and Galiazzi (2016).
The creation of vodcasts encouraged students to deepen their studies and
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contributed to the creative development of activities. It was observed that
the vodcast creation process proved to be a useful tool for developing oral
communication skills and overcoming shyness. The study concludes that
vodcasts are an effective tool that can be used both in teaching and learning
processes. From the interviewees’ perspective, higher education institu-
tions could offer more courses that integrate pedagogical knowledge with
technological knowledge during initial training, as well as more continuing
education courses that enhance these competencies.

Keywords: active learning; teacher training; digital technologies in education.

El potencial de los vodcasts como
herramientas de ensenhanza y aprendizaje
en las Licenciaturas: un estudio de caso

Resumen: El articulo es un extracto de una investigacion de maestria
que investigd el uso pedagogico del vodcast para facilitar la compren-
sion de los conceptos matematicos, enfocado en el aprovechamiento
de las Tecnologias Digitales de Informacién y Comunicacién (TDIC),
guiado por la integracion del conocimiento Tecnolégico Pedagogico del
Contenido (TPACK). Sus objetivos incluyen formar a los educadores
para una exploracion creativa de las potencialidades proporcionadas
por estas herramientas en el escenario educativo actual y colaborar en
el analisis critico de la eficacia de la incorporaciéon de tecnologias digi-
tales en el contexto de la educacion superior, especialmente el vodcast.
La investigacion cualitativa incluy6 un taller de preparacion sobre el
uso de medios para la producciéon de vodcasts. El objetivo es evaluar la
relevancia del uso del vodcast en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en la asignatura de matematicas en la formacién inicial de los profe-
sores de Ciencias Biologicas del IFTM. El corpus utilizé el grupo focal
como metodologia y el Andlisis Textual Discursivo (ATD), segin Moraes
y Galiazi (2016). La creacién de vodcasts incentivé a los estudiantes a
profundizar sus estudios y contribuy6 al desarrollo creativo de las acti-
vidades. Se observo que el proceso de creacion de vodcasts demostro
ser una herramienta tutil para el desarrollo de la oralidad y la supera-
cion de la timidez. Se concluye que el vodcast es una herramienta eficaz
que puede ser utilizada tanto en el proceso de ensenianza como en el
aprendizaje. Desde la perspectiva de los entrevistados, las instituciones
de educacion superior podrian ofrecer mas asignaturas que integren
el conocimiento pedagogico con el conocimiento tecnolégico durante
la formacion inicial, asi como mas cursos de formacioén continua que
amplien estas competencias.

Palabras clave: aprendizaje activo; formacion de profesores; tecnologias
digitales en la educacion.

Introducao

Nos ultimos anos, o cenario educacional tem sido transfor-
mado por um avanco tecnolégico sem precedentes, impulsionado
pela globalizacdo e pela rapida evolucdao dos recursos de
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comunicacgao digital (Prensky, 2001). Com isso, o pertil dos
alunos mudou, e os professores, muitas vezes, permanecem
com propostas de ensino incongruentes para o contexto atual
(Silva; Lima, 2019).

Nesse contexto, a educagao superior, especialmente as licencia-
turas, tém buscado cada vez mais integrar ferramentas inovadoras
para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Uma dessas
ferramentas emergentes que tem ganhado destaque é o vodcast,
um meio de comunicagao digital que oferece contetido em audio
e video acessivel a qualquer hora e em qualquer lugar, através da
Internet (Bottentuit Junior, 2009).

A crescente popularidade dos vodcasts reflete a tendéncia da
sociedade contemporanea em consumir informacdo de maneira
conveniente e personalizada. Como resultado, compreendemos
0s vodcasts como um recurso tecnolégico com potencial pedago-
gico a ser considerado, capaz de promover a aprendizagem ativa,
a reflexdo critica e a construcdo de conhecimento significativo.

Este artigo propoe uma analise do uso dos vodcasts no contexto
das licenciaturas, explorando como essa midia pode ser incor-
porada ao curriculo para promover a formacado de professores
preparados para os desafios do século XXI. Além disso, serao discu-
tidos os desafios e as oportunidades associados a integracao dos
vodcasts no ambiente educacional, considerando as caracteristicas
dos nativos digitais, que cresceram imersos na cultura digital e
apresentam expectativas distintas em relagao aos métodos tradi-
cionais de ensino.

Ao examinar a intersecdo entre tecnologia, educacao e cultura,
este estudo visa contribuir para uma compreensdo mais abran-
gente do papel dos vodcasts na transformagado das licenciaturas,
oferecendo insights valiosos para educadores, pesquisadores e
profissionais interessados em promover praticas educacionais
inovadoras e centradas no aluno.

O estudo foi realizado em parceria com uma turma de licen-
ciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal do Triangulo
Mineiro (IFTM) - Campus Uberaba. Trata-se de uma amostra
representativa, sem pretensdes de generalizagao.

Embora nao seja o objetivo da pesquisa, consultamos o
Projeto Pedagogico do Curso e verificamos que a proposta da
producao de vodcast esta alinhada no que concerne a autonomia
para analisar criticamente o saber acumulado e a competéncia
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em produzir conhecimentos originais e pensar suas multiplas
formas de difusao.

O curriculo do curso ainda se dedica predominantemente
aos conteudos especificos de Ciéncias Biol6gicas e as horas desti-
nadas ao tema tecnologia e educacao se restringem a um tinico
periodo. Frente a tais consideragdes, enunciamos como objetivo
avaliar a relevancia do uso vodcast no ensino-aprendizagem da
disciplina de Matematica na formacao inicial dos professores de
Ciéncias Biologicas do IFTM.

Aporte tedrico

Com o progresso das tecnologias de comunicacado e o
surgimento e avango da Internet, as formas de interacao
e comunicacao da sociedade sofreram mudancas drasticas.
Multiplicaram-se os canais de comunicagdo e o vodcast, uma
variacdo do podcast, ¢ uma dessas alternativas. Trata-se de um
formato de audio que se assemelha a um programa de radio,
porém distribuido de forma digital. Olcese (2022) considera o
podcast como um novo meio de comunicacdo. Carvalho (2009)
vé o podcast como uma ferramenta de orientagdo dos alunos e
Donnley e Berge (2006) considera como uma ferramenta tecno-
légica enriquecedora para fins didaticos.

De acordo com Carvalho (2009), ha 4 tipos de podcasts: expo-
sitivo-informativo; feedback-comentarios; instrugoes-orientagoes;
materiais auténticos. Além disso, especifica formatos, duracao,
autoria, estilo e finalidade, conforme se observa na Figura 1:
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Figura 1 - Taxonomia de Podcasts
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Fonte: Taxonomia de podcasts de Carvalho (2009).

Podcasts sdo considerados como instrumentos tecnologicos
valiosos para objetivos pedagogicos no contexto educacional, pois
permitem uma introducado de diversas tematicas e, em sua gene-
ralidade, simplificam discussoes de conteudos disciplinares e
interdisciplinares (Donnley; Berge, 2006; Grané; Willen, 2009). No
entanto, é preciso expandir as conversagdes acerca da categoria
dos podcasts. O uso dessa tecnologia na educagdo é impactado
por essa lacuna.

Concordamos com Freire (2013) quando observa que ha falta
de clareza na literatura sobre o uso educacional de podcasts no que
diz respeito as especificidades das tecnologias relacionadas, que
muitas vezes sdo denotadas pelo sufixo “cast”, como podcasts apri-
morados, audiocasts, videocasts e screencasts. O termo “podcasting”,
abordado como um verbo, descreve as atividades relacionadas a
criagdo e distribuicao de podcasts (Cardoso, 2022). Como o vodcast
é uma variagao do podcast, podemos considerar o termo “vodcas-
ting” como a descrigdo das atividades relacionadas a criagado e
distribuicado de vodcasts.

Observando a Taxonomia de Podcast e segundo Carvalho
(2009), o vodcast € uma variacao do podcast que se caracteriza pela
utilizacao de elementos auditivos combinados com imagens em
movimento ou estaticas. Pode conter fotografias, desenhos, textos
e graficos (incluindo uma ou mais referéncias complementares).
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Para definigbes mais precisas, vodcasts sao arquivos de midia
digital compostos por audio e/ou videos com a intencao de compar-
tilhar e distribuir conhecimento via Internet. Vodcasts de curta
duracao foram o foco deste estudo.

Enquanto um recurso de apoio ao ensino, o vodcast € uma
alternativa pedagogica ativa, que estimula o envolvimento dos
alunos, junto ao professor, no planejamento e execucao do projeto,
possibilitando uma aprendizagem mais consistente. Definido o
tema, é necessario compreender o contetdo e, entdo, partir para a
etapa do desenvolvimento do projeto de criagao do vodcast, quando
¢é possivel identificar e reparar as falhas no entendimento.

Almeida Reis (2015), em seu trabalho “O Uso da Ferramenta
Vodcast e o Ensino de Lingua Inglesa no Contexto Escolar’,
examina a aplicagdo de vodcasts no ensino de inglés em uma
escola publica, no contexto do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O estudo evidenciou que vodcasts
podem desenvolver habilidades de listening e speaking, promover
a criatividade dos professores e transcender os limites da sala de
aula. Os resultados indicam que vodcasts tornam o ensino mais
dinamico e motivador, destacando a necessidade de os profes-
sores desenvolverem seu letramento digital. Assim, acredita-se
que a construcgao de vodcasts estimula a curiosidade do aluno e a
relagdo organizada e recorrente do mesmo com o contetido para
a construcdo do projeto, que pode possibilitar a consolidacdo do
conhecimento estudado.

Enquanto um recurso de apoio a aprendizagem, o estudante,
mesmo ndo participando da producgado dos vodcasts, pode se bene-
ficiar por uma experiéncia atemporal, com o objetivo de iniciar
um estudo, fazer revisao e/ou fixagao do contetido. Além disso, o
vodcast pode ser facilmente socializado entre colegas e professores.

Soares (2017) considera o podcast como favoravel a estu-
dantes e professores. Aos estudantes é uma ferramenta de apoio
a aprendizagem para iniciacao, revisao e fixacdo. Aos professores
para a concretizagdo do letramento digital, mediacao do conhe-
cimento e avaliacdo da aprendizagem. Contudo, o estudo da
Taxonomia de Podcasts pode contribuir para a escolha assertiva
de videos para a educagdo. De acordo com Santos (2015), alguns
aspectos devem ser observados na taxonomia, com relagao a
aspectos técnicos da midia e aspectos pedagogicos de contetido,
conforme se observa:
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Figura 2 - Taxonomia de Video alterada apés pesquisa de campo

TAXIONOMIA DE VIDEOS PARA A MATEMATICA
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Fonte: Santos (2015).

A perspectiva de Carvalho (2009) foi considerada nesta
pesquisa, visto que enfatizamos vodcasts de curta duragao,
produzidos pelos alunos, permitindo abordagens tanto formais
quanto informais.

Um aspecto positivo do vodcast como ferramenta de orien-
tagdo aos alunos é a facilidade de producao. Esse instrumento
de auxilio a aprendizagem nao pode ser considerado inico e
definitivo para os problemas educacionais, mas, combinado a
outros métodos de ensino, é uma alternativa enriquecedora
para a experiéncia educacional (SOARES, 2017). Soares (2017),
apresenta um mapa conceitual dos Podcasts, com definigoes
e aspectos positivos do seu uso como ferramenta de apoio ao
ensino e aprendizagem.
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Figura 3 - Mapa conceitual dos Podcasts
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2004 —— em — Adam Cury 5
BOTTENTUIT JUNIOR; COUTINHO, 2007 — Gravagdo digital de

radio ou programa similar

Termo criado por: Segu\"du:

Fortalecer os estudas Letramento digital
Ferramenta Tecnologica - Trata-sedeuma:

Podcasts Transmitir contedidos

_ Apresenta— ' - - Oraganizar processos
Polencial para edecagao Viabiiza —— Caplurar maleriais /
T emas Mediar o conhecimento
Permile Benificios ao professor
Novas formas de ensino-aprendizagem —— Favorece e
| Bodo pordenca; Avaliar a aprendizagem
Disponibiidade em diferentes inorf; Aprendi A oeuorie
isponibilidade em dilerentes interfaces prendizagem Sinciona o assincronamente ~Requer;

Autonimia
o De maneira:
por exemplo;

’ Introduzir temas de maneira contextualizada Linguagem clara

Moddle possibilita Organizagdo das ideais

Mobilidade e flexibilidade

Abardagens interdisciplinar

Fonte: Soares (2017).

De acordo com a perspectiva de Soares (2017), o podcast €
uma ferramenta tecnologica criada por Adam Cury, que apresenta
potenciais para a educacdo. Permite novas formas de aprendi-
zagem, que pode ser disponibilizada em diferentes interfaces, a
exemplo da plataforma Moodle. Permite, também, introduzir temas
de maneira contextualizada, por meio de uma abordagem interdis-
ciplinar, tanto na modalidade sincrona, como assincrona. Apesar
de ser uma alternativa pedagobgica atrativa, o podcast demanda
desafios, como o conhecimento basico para a gravacao e edigao
de audio, video e imagem. Em edigdo, exige recursos minimos
de multimidia como celular, computador, microfone, programas
de edicdo e Internet.

Metodologia e procedimentos

Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo participante.
A abordagem qualitativa foi escolhida para explorar as perspec-
tivas, experiéncias, significados e contextos dos participantes.
De acordo com Silveira (2009), as caracteristicas distintivas
da pesquisa qualitativa compreendem a objetivacao do feno-
meno investigado, a hierarquizacao das etapas de descrever,
compreender e explicar, a precisdo na analise das relagdes entre
o aspecto global e o local dentro de um determinado fen6meno.
A pesquisa participante, de acordo com Brandao (1987, p. 52),
incentiva a autonomia baseada em fundamentos pessoais, ao
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mesmo tempo que promove um certo grau de independéncia
em relagdo ao ambiente externo.

O objeto da pesquisa foi avaliar a relevancia do uso vodcast
no ensino-aprendizagem da disciplina de matematica na
formagao inicial dos professores de Ciéncias Bioloégicas do IFTM.
O corpus foi constituido por entrevista participante aplicada ao
grupo focal formado por todos os alunos do primeiro periodo
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFTM. A escolha
dos participantes foi baseada na selecado criteriosa de alunos
matriculados na disciplina de Fundamentos da Matematica,
especificamente participantes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID).

O recorte apresentado neste artigo se restringe a apresentar
uma parte da pesquisa de dissertacdo em andamento para a
obtencdo do titulo de Mestre em Educacgdo. Utilizou-se como
instrumento de analise a Analise Textual Discursiva (ATD),
segundo Moraes e Galiazzi (2016). A ATD pode ser vista como uma
analise do texto, com o objetivo de explorar informacoes empi-
ricas contidas no texto para gerar novas compreensoes sobre o
comportamento em estudo. Ao enfocar uma interpretagao herme-
néutico-interpretativa, ocupa uma posicao intermediaria entre a
analise do discurso e a andalise de contetudo. A adocado de diversas
perspectivas para compreender uma mesma opinido ¢ uma das
suas caracteristicas marcantes (Moraes; Galiazzi, 2016).

O grupo focal entrevistado é constituido por oito académicos,
com idade média de 24 anos. Apenas dois dos entrevistados tinham
emprego fora do horario letivo. Uma entrevistada, mae e mais
experiente do grupo, se destaca por equilibrar as responsabilidades
familiares com os estudos. O outro membro mais experiente da
turma trabalha em uma escola durante os estudos, o que o exclui
de programas académicos. Pretendeu-se valorizar e respeitar
a singularidade e a jornada de cada membro do grupo focal. A
abordagem qualitativa foi significativamente aprimorada pelas
narrativas das vivéncias individuais e pelas praticas académicas
e pedagogicas, que fomentaram um intercambio de experiéncias
extremamente enriquecedor. Para preservar a identidade de cada
participante, optamos por traduzir as nossas entrevistas utili-
zando nomes de deuses gregos: Apolo (18 anos); Hermes (26 anos);
Artemis (20 anos); Afrodite (19 anos); Atena (39 anos); Poseidon
(22 anos); Hera (18 anos) e Zeus (28 anos).
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Para a construcado de dados, os licenciandos responderam
dez perguntas: 1) Vocé ja tinha ouvido ou conhecia o termo
vodcast? 2) Como foi sua experiéncia na producdo de vodcast?
Descreva. 3) Quais suas maiores dificuldades? Descreva. 4)
Quais os potenciais despertados pela experiéncia? 5) Vocg,
como futuro professor de Ciéncias Biologicas, enxerga o vodcast.
6) Quais tipos de contetudo de sua area poderiam ser traba-
lhados utilizando esse recurso e por qué? 7) Vocé considera
o vodcast como fator de promocao de participagido dos alunos
e de engajamento do contetido ensinado? 8) Com qual finali-
dade vocé trabalharia a producdo do vodcast com seus alunos?
9) Quais habilidades especificas vocé acha que poderiam ser
aprimoradas com o uso do vodcast? 10) Vocé acha que essa ferra-
menta poderia integrar o curriculo do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas? Por qué?

Apresentacao e analise do material empirico

Inicialmente foi definido o corpus da pesquisa, excluindo
apenas as respostas relacionadas aos momentos de descontragao
ocorridos durante o processo de gravagdo da entrevista com o
grupo focal. Posteriormente, foi realizada a unitarizacao a partir
da qual emergiram nossas unidades empiricas de analise, codi-
ficadas da seguinte forma: UE + Numero seguinte (unidade
empirica) + IN (categoria inicial) + nimero. Desmontamos
e reorganizamos as entrevistas, o que nos permitiu que as
seguintes categorias iniciais que emergiram com certa frequéncia:
1) Conhecimento da ferramenta vodcast; 2) Producdo de vodcast;
3) Tecnologia na formacao do educador; 4) Ferramenta e conheci-
mento técnico em producdo de midias; 5) Formagado continuada;
6) Oralidade em ambiente virtual; 7) Ferramentas de edicao de
audio e video; 8) Estratégias para o uso pedagogico do vodcast;
9) O desafio do professor utilizar midias digitais em um ambiente
repleto de nativos digitais. Apresentamos abaixo as catego-
rias iniciais, intermediarias e finais que emergiram durante o
processo de analise:
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Quadro 1 - Categorias emergentes

Categoria Inicial

Categoria Intermediaria

Categoria Final

1. Conhecimento da
ferramenta vodcast

2. Produgéo de vodcast

3. Tecnologia na formacao
do Educador

4. Ferramentas e
conhecimento técnico e
em producéo de midias

5. Formacao continuada

6. Oralidade em ambiente
virtual

7. Ferramentas de edicao de

audio e video

8. Estratégias para o uso
pedagogico do vodcast

9. O desafio do professor

utilizar midias digitais em

um ambiente repleto de
nativos digitais

. Formacao continuada

2. Ferramenta pedagogica

no uso do processo de
ensino de biologia

3. Desafios na producao

do vodcast

4. Estratégia de estudo

da disciplina de
matematica

1. Vodcast:
Ferramenta
pedagdgica no uso
do processo de
ensino de biologia
e estratégia de
estudo da disciplina
de matematica

2. Formacao
Continuada
em Tecnologia
Educacional
e Desafios na
Producgao do
Vodcast

Fonte: Construcao dos autores (2024).

Apresentamos abaixo algumas unidades de sentido do processo

de categorizacao:
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Quadro 2 - Unidades empiricas

cODIGO

CATEGORIA
INTERMEDIARIA

UNIDADE EMPIRICA

UEO1INO9

UEO2IN09

UEO3INO3

UE04IN05

UEO5INO5

UEO6INO5

Formacéo continuada

“... muitos professores tiveram que
se adequar ao meio digital, alguns
nao conseguiram, por causa de
verba, ou a escola também néo, nao
correu atras...”

“Porque eles nao sabem nada. Eles
tém dificuldade. Por exemplo, a
nossa professora ja nao domina, ...”

“... a matriz curricular da educacao
tem que ser mudada pra permitir

a pessoa entrar nessa area
tecnolégica, pra nao cobrar s6 o
professor pra fazer, nem ter um
preparo antes...”

, acho que por conta dos
professores. Acho que tipo assim,
nao querendo falar mal, ..., ndo tem
muita vontade de fazer as coisas...”

“As vezes nao é preguica também,
as vezes é sobrecarga.”

“Eu acho que muita vontade ela nao

tem”.

UEO9INO1

UE20IN04

UE11INO2

UE12IN06

UE13INO07

Desafios na producéo do
vodcast

“... essa parte de me adaptar, falar
s6 o extremamente necessario, ...”

“...tive bastante dificuldade.
Coloquei o telefone em cima da
estante, em cima de uma mezinha,
coloquei uns livros, ...”.

“...se eu tivesse que fazer um video,
eu veria meu video antigo, mudaria
meus erros, melhoraria o que nao
ficou bom, ...”

“... eu nao gosto de me auto gravar,
entao, ai eu no comego comecei a
s0 rir, porque de tanto nervoso...”

“ Fala, corta, ainda falta uns trinta e
cinco, eu fui tirando vinte né, eu fui
tirando até conseguir chegar.”
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cODIGO

CATEGORIA
INTERMEDIARIA

UNIDADE EMPIRICA

UE25IN08

UE26IN08

UE29IN08

UE30INO6

UE31INO6

Estratégia de estudo da
disciplina de matematica

“... ai tive que olhar a matéria, fazer
uma coisa que nao rola pra mim
porque eu nao curto estudar pra
fazer algo, ...”

“... explicar aquele exemplo pro
outro entender. Nao sei quantos
reais, e esse dois x aqui? Mas de
onde saiu esse dois x?”

“... até porque, pra vocé fazer um
video, uma videoaula, vocé tem que
saber, vocé tem que estudar para
ensinar, ...”

“... meu tempo néo precisava de um
tempo muito grande.”

“Acho que o tema também influencia
muito e o jeito de explicar, eu me
considero muito objetivo.”

UES36IN09

UE38INO08

UE42IN09

UEA43IN02

UE44IN09

Ferramenta pedagoégica
no uso do processo de
ensino de biologia

“Uma parte eu acho que por falta do
professor, sabe, e também por falta
de vontade do aluno.”

“... ele foi escrevendo, explicando,
acho que foi de uma forma que
eu entenderia, de uma forma mais
didatica e daria para usar sim na
biologia.”

“E por isso que as vezes a gente
nao se sente na matéria que os
alunos tivessem mais dificuldades.
Porque eu acho que forcando

eles a se dar uma aula, eu acho
que foi uma forma diferente deles
aprenderem.”

“Foi maravilhoso. Foi uma
experiéncia muito boa, e assim, foi
uma experiéncia que eu posso fazer
né! Esse vodcast é muito legal.”

“Eu faria, nossa, eu faria tanta
coisa la..., se nao fosse aquela
coisa metodica sabe! Aquela coisa,

quadro, matéria, quadro, matérial.”

Fonte: Construcao dos autores (2024).
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O processo de codificacao e classificacdo ocorreu de maneira
manual, com o uso do programa Excel. O trabalho de ir e vir,
classificar e criar pequenos metatextos inicialmente gerou descon-
forto inicial do pesquisador, mas, com o passar do tempo na
execugdo desta tarefa, a confianga foi restabelecida e foi possivel
compreender melhor esse processo de reconstrucdo. Apos a reali-
zagdo da ATD, segundo Moraes e Galiazzi (2016), o recorte neste
artigo apresentado culminou em duas categorias finais:

1) Vodcast: Ferramenta pedagégica no uso do processo de ensino
de biologia e estratégia de estudo da disciplina de matematica

A analise das categorias revelou que o vodcast pode ser uma
ferramenta pedagogica util tanto no ensino de biologia quanto na
estratégia de estudo da disciplina de matematica. Os professores
enfrentam desafios ao lidar com a rapida evolucdo das tecnolo-
gias e a necessidade de tornar o ensino mais atrativo e envolvente.

Segundo Fortunato e Penteado (2015), o entretenimento e os
meios de comunicacdo impactam significativamente o processo
educacional, ao criar um conflito entre as l6gicas de consumo de
midia e os métodos tradicionais de ensino, visto que os alunos
demonstraram desmotivacdo com métodos de ensino tradicio-
nais, preferindo abordagens mais interativas e tecnologicas. Desse
modo, é preciso que os professores busquem aproximacao a reali-
dade dos alunos, ao integrar conhecimento didatico pedagogico
do contetiddo com conhecimentos tecnologicos.

O uso da producao de vodcast como ferramenta de apoio ao
ensino se mostrou uma experiéncia positiva. Os participantes
relataram que a atividade de criar vodcasts os ajudou a aprender
melhor o contetdo e a superar barreiras anteriores na aprendi-
zagem e também expressaram a intencao de usar essa estratégia
quando se tornarem professores, aprimorando e adaptando a ativi-
dade para suas futuras turmas.

2) Formacgdo Continuada em Tecnologia Educacional e Desafios
na Producdo do Vodcast

O conhecimento tecnolégico esteve presente em parcela signi-
ficativa dos participantes, entretanto esse conhecimento, por si s,
¢é insuficiente para alcancar os resultados desejados pela sugestao
do uso de vodcasts como ferramenta de apoio ao ensino e aprendi-
zagem. Observou-se que o conhecimento tecnologico, pedagogico

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 137-153, jan./abril 2025

150



e de contetido, quando vistos isoladamente, nao produz resultados
equivalentes. Portanto, é essencial integrar essas diversas formas
de conhecimento de forma coerente e bem articulada. Existe
também uma dificuldade entre os futuros professores de diferen-
ciar produgao de video pedagogico da produgao de vodcast para
uso pedagogico. Tal fato demonstra a necessidade de producao
e divulgacdo de uma taxonomia que classifique o uso do vodcast
com finalidade pedagogica.

Evidenciou-se que existem lacunas significativas no conhe-
cimento tecnolégico dos futuros professores, sendo necessaria
a implementagao de intervengoes de formagao especificas para
sobrepujar essas deficiéncias. A andlise também identificou um
assunto crucial ao programa de curso estudado, que dedica pouco
tempo a tecnologia e educacao: além disso, constatou-se que a
matriz curricular do curso esta voltada principalmente para os
conhecimentos especificos das ciéncias biologicas, o que contribui
para a falta de estratégias de ensino condizentes com a reali-
dade moderna e que exigem uma maior integracao das TIC no
processo educativo.

A revisao do curriculo de formacao docente em Ciéncias
Biologicas do IFTM se faz necessaria, devido a falta de alinha-
mento, especificamente na formacgao tecnologica e nas estratégias
pedagogicas contemporaneas. Esta acdo potencializara que educa-
dores estejam mais bem preparados para lidar com os desafios
educacionais do século XXI.

Conclusao

Os resultados demonstram que o vodcast € uma ferramenta
que pode ser utilizada tanto no processo de ensino quanto na
aprendizagem. A produgao de vodcasts contribuiu para o aprofun-
damento dos estudos, incentivo a criatividade, desenvolvimento
da oralidade e superagdo da timidez dos licenciandos.

Os principais desafios no uso de vodcasts como recurso peda-
gogico identificados na pesquisa incluem a falta de uma taxonomia
propria, dificuldades técnicas e de produgao, superacao da timidez
e nervosismo dos alunos, gestao do tempo dos vodcasts, e resis-
téncia de profissionais ao uso de novas tecnologias. Esses desafios
destacam a necessidade de mais formagao, suporte e pesquisa para
integrar efetivamente vodcasts no contexto educacional.
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Para minimizar tais entraves é necessario adotar diferentes
medidas. Além da criagdo de uma taxonomia propria, é funda-
mental investir na capacitagdo continua dos professores e fornecer
suporte técnico adequado para o desenvolvimento e a utilizagao
destes recursos. E importante, ainda, incentivar os professores a
adotarem tecnologias digitais em sua pratica docente, integrar o
uso de vodcasts no curriculo de maneira sistematica e promover um
ambiente de compartilhamento de experiéncias entre os profes-
sores. Por fim, implementar um ciclo continuo de avaliacdo e
aperfeicoamento do uso de vodcasts podera qualificar a eficacia
e a relevancia dessa ferramenta pedagogica.
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Formacao de professores e inclusao
escolar: desafios na perspectiva do
PET conexodes de saberes da UFTM

Resumo: A inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) representa um desafio para a formacado docente, exigindo
disposicoes tedricas e praticas para lidar com a diversidade educacional.
Este estudo investigou como académicos do Programa de Educagio
Tutorial (PET) “Conexdes de Saberes Ciéncias da Natureza e Matematica”
da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) percebem sua
formacgdo para atuar na educacgdo inclusiva. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, com abordagem descritiva, realizada por meio de questiona-
rios e analise de contetido. Os resultados indicam lacunas na formagao
inicial dos futuros docentes, evidenciando a necessidade de maior énfase
na inclusao escolar nos cursos de licenciatura. Os resultados eviden-
ciam a necessidade de aprimorar a formacgao inicial dos professores para
que estejam preparados para a inclusdo escolar de alunos com TEA. A
auséncia de capacitagdo especifica nos cursos de licenciatura limita
a atuacgdo docente e reforca a importancia de iniciativas como o PET
“Conexoes de Saberes” na sensibilizacdo para essa tematica. Conclui-se
que a universidade deve ampliar suas agdes formativas, integrando teoria
e pratica, de modo a garantir que os futuros professores desenvolvam
competéncias para promover uma educacao inclusiva.

Palavras-chave: educacao inclusiva; formacgdo de professores; autismo;
PET Conexodes de Saberes.

Teacher training and school inclusion:
challenges from the perspective of PET
Conexoes de Saberes at UFTM

Abstract: The school inclusion of students with Autism Spectrum Disorder
(ASD) represents a challenge for teacher training, requiring theoretical and
practical dispositions to deal with educational diversity. This study investi-
gated how students of the Tutorial Education Program (PET) “Conexdes de
Saberes Ciéncias da Natureza e Matematica” (Connections of Knowledge,
Natural Sciences and Mathematics) of the Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM) perceive their training to work in inclusive education.
This is a qualitative research, with a descriptive approach, carried out
through questionnaires and content analysis. The results indicate gaps
in the initial training of future teachers, evidencing the need for greater
emphasis on school inclusion in undergraduate courses. The results high-
light the need to improve the initial training of teachers so that they are
prepared for the school inclusion of students with ASD. The lack of specific
training in undergraduate courses limits teaching performance and rein-
forces the importance of initiatives such as the PET “Conexdes de Saberes”
(Connections of Knowledge) in raising awareness of this issue. It is concluded
that the university must expand its training actions, integrating theory and
practice, in order to ensure that future teachers develop skills to promote
inclusive education.
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Formacion docente e inclusion escolar:
desafios desde la perspectiva del PET
Conexoes de Saberes de la UFTM

Resumen: La inclusion escolar del alumnado con Trastorno del Espectro
Autista (TEA) representa un reto para la formacién docente, requiriendo
disposiciones tedricas y practicas para abordar la diversidad educativa. Este
estudio investigd como los académicos del Programa de Educacion Tutorial
(PET) “Conexiones de Conocimientos, Ciencias Naturales y Matematicas”
de la Universidad Federal del Tridngulo Mineiro (UFTM) perciben su
formacion para actuar en educacion inclusiva. Se trata de una investiga-
cion cualitativa, con enfoque descriptivo, realizada a través de cuestionarios
y analisis de contenido. Los resultados indican lagunas en la formacion
inicial de los futuros docentes, destacando la necesidad de un mayor énfasis
en la inclusion escolar en los cursos de pregrado. Los resultados ponen de
relieve la necesidad de mejorar la formacion inicial del profesorado para
que esté preparado para la inclusion escolar del alumnado con TEA. La falta
de formacion especifica en los cursos de grado limita las actividades de
ensefanzay refuerza la importancia de iniciativas como el PET “Conexiones
de Saberes” en la sensibilizacion sobre esta temaética. Se concluye que la
universidad debe ampliar sus acciones de formacion, integrando teoria y
practica, a fin de garantizar que los futuros docentes desarrollen habili-
dades para promover la educacion inclusiva.

Palabras clave: Educacion inclusiva; Formacion de profesores; Autismo;
Conexiones de conocimiento PET.

Introducao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condicao do
neurodesenvolvimento caracterizada por dificuldades na comuni-
cagdo, interagdo social e comportamentos repetitivos (American
Psychiatric Association, 2013). Segundo o DSM-5 (Manual
Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 5 edicdo), o
TEA engloba diferentes niveis de suporte, variando de casos leves
a mais severos, impactando diretamente o processo de aprendi-
zagem e adaptacao escolar.

Trata-se de um transtorno que provoca atraso no desenvolvi-
mento infantil, comprometendo principalmente a socializagao, a
comunicagdo e a imaginagao. Pesquisadores como Baron-Cohen
et al. (2009) destacam que o TEA envolve diferencas no proces-
samento cognitivo, sugerindo a Teoria da Mente como uma das
explicagdes para as dificuldades de interagdo social desses indi-
viduos. Ja Frith (2003) enfatiza a Coeréncia Central Fraca, que
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pode explicar a tendéncia de pessoas autistas a focarem em
detalhes ao invés de integrarem informacoes de forma global,
apontando que muitos individuos com TEA apresentam padroes
cognitivos atipicos, com habilidades especificas em areas como
memoria visual e raciocinio. O aluno que apresenta TEA torna-
-se, assim, um desafio para a escola e comprova a importancia do
movimento global pela inclusdo de alunos como uma acao poli-
tica, social, cultural e educacional desenvolvida para defender
o direito que todos os alunos tém de estarem juntos, apren-
derem e participarem sem qualquer discriminacdo (Mendes,
2017; Lima, 2021).

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgao de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca
em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producado da exclusao dentro e fora
da escola (Brasil, 2008).

Importante se atentar ao que propde Schmidt (2014) quando
alerta que, promover a inclusdo remete a uma mudanca de olhar
no que tange a deficiéncia, sendo necessario que paradigmas sejam
quebrados e que se promovam reformulagdes dos sistemas de
ensino para alcangar uma educacado de maior qualidade, na qual,
0 acesso e a permanéncia sejam garantidos para todos, indepen-
dentemente das diferencas e necessidades.

No entanto, Mitler (2003) afirma que, por mais que o Estado
esteja comprometido com a inclusdo e exclusao no ambiente
escolar, sdo as experiéncias vivenciadas pelo aluno no dia a dia
de uma escola que definem a qualidade de sua participacao e
as experiéncias de aprendizagem que a escola oferece. Fato que
nos remete a troca de experiéncias interpessoais entre os pares
que compdem a comunidade escolar, num processo de inclusao
escolar que “para ser bem-sucedido vai depender da participacao
das outras criancas” (Schmidt, 2013, p. 172).

Para que tais desconfortos possam ser minimizados, em busca
de proporcionar condicoes dignas de aprendizagens e uma melhor
adaptacdo ao ambiente escolar, € necessario que haja politicas
publicas de inclusdo e de formacao de professores e colaboradores.
Sendo assim, este trabalho tem como objetivo levantar referen-
cial teérico e dados sobre a inclusdo de alunos com TEA e estudar
suas possibilidades e desafios dentro da formacao de professores.
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Marco teorico: politicas de inclusao no Brasil

A educagao inclusiva é um conjunto de agées politicas, sociais
e pedagbgicas que se fundamentam, principalmente, nos direitos
humanos e na ideia de igualdade. Segundo Nilsson (2003, p. 47)
“o objetivo da educacao especial é o de reduzir os obstaculos que
impedem o individuo de desempenhar completamente as ativi-
dades e ter participacdo plena na sociedade”. O respaldo legislativo
da educacao inclusiva no Brasil institucionalizado na Constituicdo
Federal traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover
o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao” (Brasil, 2020, art. 3°,
p. 124-125). Nesta direcdo, também seguem os artigos 205 e 206,
0s quais estabelecem que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho,
sendo o ensino ministrado com base no principio da igualdade
de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola. (Brasil,
2020, art. 205 e 206).

A Declaracao de Salamanca, documento adotado pelo
Brasil e por muitos outros paises como diretriz para as poli-
ticas publicas da educacao especial, explicita que deverao ser
disponibilizados pela rede de ensino, os recursos e a formacao
docente necessarios para o atendimento dos alunos com neces-
sidades especiais:

Devem ser disponibilizados recursos para garantir a formacao
dos professores de ensino regular que atendam alunos com
necessidades especiais, apoiar centros de recurso e para os
professores de educacio especial ou de apoio. E necessario
assegurar as ajudas técnicas indispensaveis para garantir o
sucesso de um sistema de educacdo integrada, cujas estratégias
devem, portanto, estar ligadas ao desenvolvimento dos servigos
de apoio a nivel central e intermédio (Brasil, 2001, p. 42).

Para Ropoli et al. (2010), a constitucionalidade da educacgao
inclusiva no Brasil desde 1988 ¢ uma inovacado causada pelo
direito incondicional de todos os alunos de acessar e continuar a
educacdo em salas comuns, o que significa a ruptura de modelos
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organizacionais conservadores e o envolvimento das institui¢des
de ensino com sistemas inspirados em teorias e orientados por
politicas funcionais e claramente articuladas.

No contexto da inclusdo, entende-se que os sistemas esco-
lares devem se adequar, se organizar e se estruturar para acolher
e atender as especificidades educacionais de todos os alunos,
o que significa também apoiar professores e demais funciona-
rios da instituicdo. Alcancada essa transformacao, a escola deve
ser descrita como um espago que celebra a diversidade, abando-
nando aspectos opressores e transformando-os em libertadores.
Em outras palavras, como César entende:

A escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade,
encarando-a como uma riqueza e ndo como algo a evitar em
que as complementaridades das caracteristicas de cada um
permitem avangar, em vez de serem vistas como ameagadoras,
como um perigo que pde em risco a nossa propria integridade,
apenas porque ela é culturalmente diversa da do outro, que
temos como parceiro social (2003, p. 119).

Assim, em 1989, a Lei n° 7.853 foi promulgada com o objetivo
de enfatizar a igualdade de acesso das pessoas com deficiéncia,
outorgando-lhes diversas garantias, entre elas a oferta obriga-
toria e gratuita de educacado especial nas instituigdes publicas de
ensino. A politica nacional de protecao aos direitos das pessoas
com transtornos do espectro do autismo foi instituida através da
Lei n® 12.76/2012 para fortalecer a luta pela inclusdo dos alunos
com autismo. Mais uma vez, deve-se notar que o Artigo 7 da Lei
nao apenas garante direitos, como também proibe a recusa de
admissao e pune aqueles que cometem atos discriminatorios.

Recentemente, em 20 de dezembro de 2019, foi promul-
gada a Resolucdo CNE/CP N° 2, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacgao Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formacao). Esta Resolucdo reafirma a necessidade de a
Educacdo Especial ser tratada na formagdo de professores e a
traz como tematica em seu inciso V: “marcos legais, conheci-
mentos e conceitos basicos da Educacado Especial, das propostas
e projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia
e necessidades especiais” (Brasil, 2019).
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Depreende-se, assim, a necessidade legal das instituigcoes de
ensino superior reverem seu Projetos Pedagogicos de Curso a fim
de a ela se adequarem, conforme vem sendo feito em todo o pais.

Tema desse trabalho, o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
é uma condicdo do neurodesenvolvimento caracterizada por difi-
culdades na comunicacao, interacao social e comportamentos
repetitivos (American Psychiatric Association, 2013). Segundo o
DSM-5 (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais,
52 edigdo), o TEA engloba diferentes niveis de suporte, variando
de casos leves a mais severos, impactando diretamente o processo
de aprendizagem e adaptagao escolar.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ndo tem causa
definida, trata-se de um transtorno que provoca atraso no
desenvolvimento infantil, comprometendo principalmente sua
socializacdo, comunicagdo e imaginacdo. Manifesta-se até os trés
anos de idade e ocorre quatro vezes mais em meninos do que em
meninas. Algumas caracteristicas sdo bem gerais e marcantes,
como a tendéncia ao isolamento, a auséncia de movimento ante-
cipatorio!, as dificuldades na comunicacgao, as alteragdes na
linguagem, com ecolalia e inversdo pronominal?, os problemas
comportamentais com atividades e movimentos repetitivos, a
resisténcia a mudancas e a limitagao de atividade espontanea.
Possuem bom potencial cognitivo, embora possam nao conse-
guir demonstrar. Apresentam, ainda, capacidade de memorizar
grande quantidade de material sem sentido ou efeito pratico, difi-
culdade motora global e problemas com a alimentacio (Kanner,
1943, apud Menezes, 2012, p. 37).

O aluno que apresenta TEA torna-se, assim, um desafio para
a escola e comprova a importancia do movimento global pela
inclusao de alunos como uma acao politica, social, cultural e educa-
cional desenvolvida para defender o direito que todos os alunos
tém de estarem juntos, aprenderem e participarem sem qualquer
discriminagdo (Mendes, 2017; Lima, 2021).

Dessa forma, compreender as diferentes perspectivas tedricas
sobre o TEA € essencial para a formacgao docente, garantindo que
os professores desenvolvam praticas pedagogicas inclusivas e
promovam um ambiente escolar acessivel e acolhedor.

1 O pressuposto bésico é o
de que a capacidade em lidar
cognitivamente com a relagao
espago tempo é necesséria para
uma resposta nesta situagao
(Ferraz, 1993, p.14). Quando

se tem a auséncia desse
movimento s&o observados
alguns comportamentos como por
exemplo estender os bragos, fazer
contato social, contato visual etc.
2 Kanner, 1943, descreveu a
ecolalia como “uma combinagao
de palavras ouvidas e repetidas
como um papagaio” (Kanner

In: Rego, 2015, p. 11). Kanner
descreve a inversao pronominal
como a substituicao do uso da
primeira pessoa do singular pela
terceira, fazendo com que as
alteragoes mais significativas
estejam associadas as fungoes
comunicativas de linguagens
(Fernandes, 1994, p. 5).
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Atribuicao do professor e o papel da
universidade na educacao inclusiva

O papel do professor na educacgao inclusiva é ser um
facilitador do processo de aprendizagem e contribuir para o
desenvolvimento do aluno por meio do planejamento continuo e
do desenvolvimento do respeito mutuo entre os alunos. Algumas
questdes atuais desafiam os conhecimentos dos futuros profes-
sores, tais como: alunos com indicagodes de educacgao especial
tém garantia de ir a escola? As escolas sdo projetadas para atuar
nesse tipo de ensino? Essas escolas tém grupos de apoio? Como
os profissionais da educagdo podem se envolver com essas ques-
toes? Existem cursos de formacgao continuada para professores
nesta area? Como essa questdo se materializa no dominio e na
diversidade de interfaces pedagogicas particulares? Quais sdo as
condicoes especificas de trabalho do corpo docente que imple-
menta programas de ensino de politicas inclusivas, curriculos
e praticas educacionais?

Essas questdes vao além do direito a escola, afetam a formacao
de professores e tém implicagdes no processo de inclusao escolar,
que esta tentando se estruturar diante desse cendrio cadtico da
educacao publica. Ha muitos movimentos acontecendo, tais como
a abertura de salas de recursos multifuncionais para atendimento
educacional especializado e é fundamental procurar entender
como as escolas resolvem os problemas relacionados a inclusdo
e trazer essas experiéncias aos processos de formagado de profes-
sores, permitindo o acesso a consideragdes tedrico-praticas que
permitam uma leitura critica da realidade e sustentem projetos
de transformacao.

Como sugere Boaventura Souza Santos (2007), devemos tentar
ver sinais, pistas, laténcias e movimentos, ou seja, o que ele chama
de “ainda nao”, a possibilidade de movimentos e acdes que ainda
nao foram pensados ou introduzidos, mas que, na acao coletiva,
podem vir a tona e apontar sinais e possibilidades. Meirieu auxilia
nesse sentido quando diz:

Abrir a Escola para todos ndao é uma escolha entre outras:
é a propria vocacgao dessa instituicdo, uma exigéncia
consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente com
seu principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma
escola [...] A Escola, propriamente, ¢ uma instituicao aberta a
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todas as criancas, uma instituicao que tem a preocupacao de
nao descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem
os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma
reserva (2005, p. 44).

O desafio que se coloca para noés, educadores, é construir
um espaco escolar onde a diferenca, de qualquer natureza, possa
“existir”. No dizer de McLaren (2000), ha que se construir um
“contra script”, precisamos criar possibilidades, ao invés de
mantermos antigos estigmas e praticas.

Segundo Santos (2007) vivemos um tempo de traducao, ou seja,
de criar didlogos entre os diversos saberes e experiéncias dispo-
niveis neste mundo tdo plural e heterogéneo. Embora existam
muitas tensoes e desafios na escola, ela pode se tornar um espaco
de conhecimento capaz de criar alternativas que garantam o desen-
volvimento da aprendizagem para todos os alunos. Para eventos
educativos no contexto da diversidade, é necessario trabalhar com
redes de encontro. Um encontro de conhecimento, acao, reflexao,
metodologia, estratégias de ensino, recursos e perspectivas de
avaliacao, auxilia na constituigdo coletiva desses profissionais.

Vale considerar também que a formacao de professores quali-
ficados pode fazer muito, mas nao tudo. E necessario considerar
outros aspectos macros que configuram os sistemas educacionais
e as condigdes de trabalho para o ensino. No entanto, ainda sao
poucas as pesquisas, experiéncias e praticas educacionais vali-
dadas cientificamente que mostram o que fazer para incluir no
cotidiano de uma classe regular alunos que apresentem diferentes
tipos de necessidades especiais.

Uma escola inclusiva é uma escola que ainda nao foi criada
integralmente. Visando a implementagao desses espagos formais
de ensino é necessario o apoio dos 6rgdos governamentais e das
instituicoes de ensino superior. Essas instituigdes podem buscar
meios para incentivar as discussodes sobre o ensino inclusivo para
o curso de formacdo de professores proporcionando uma capaci-
tacdo inicial sobre o assunto, o que, por sua vez, permite a esses
profissionais conhecerem e, possivelmente, se interessarem em
buscar formagdes continuadas nessa area. Infelizmente, pouco se
sabe sobre a participagao dessas instituigdes com estes assuntos,
o que, acaba permitindo aos futuros professores terem apenas
alusoes sobre a realidade de estar em uma sala de aula. Corréa
nos descreve essa situacgao:
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Uma plateia atenciosa, comprometida e envolvente, € isso
que esperamos! Somos conduzidos ao contetido especifico
e apresentados a inumeras teorias pedagogicas. Pronto!
Isto basta. J4 podemos ensinar! Ao nos depararmos com a
real plateia, notamos sua heterogeneidade e percebemos
que nossa formacao foi exclusivamente voltada para um
publico ideal. No livro ‘Sobrevivéncias no Inicio da Docéncia’,
Rocha (2006, p. 67) relata um curioso conto: “Certa vez,
ouvi uma estoéria sobre um jovem e talentoso domador de
dragdes. Apo6s anos de estudo, resguardado pelos saberes
oriundos de sua formacao, ele saiu a campo para exercer
sua profissao e grande foi a sua surpresa ao descobrir que
aqueles dragbdes ndo existiam. O que fazer diante de tal
situacao?” (Corréa, 2013, p. 12).

O autor ainda acrescenta: “Hoje sinto que a formacao inicial
que recebi foi deficiente, principalmente quando me percebi
desprovido de conhecimentos e de agdes que me ajudassem a
dar conta da complexidade do ato pedagogico” (Corréa, 2013, p.
15). Assim como este, existem diversos outros relatos que demons-
tram que sdo formados profissionais despreparados para agirem
diante de situacoes reais, ou seja, que fujam do idealizado.

Mesmo apoés aproximadamente 10 anos da publicacdo
de Corréa, ainda vemos que essa situacdo esta presente e os
formandos de diversas areas das licenciaturas se deparam com essa
realidade quando assumem a sala de aula. Diante dessa situagao
é necessario que as instituicées de ensino superior promovam
eventos e pesquisas para abrir espacos para essas discussoes para
tentar mostrar aos académicos essa outra face da educacao, a
educacao inclusiva.

Como a universidade atua no campo da formacgao e formacao
de professores e de todos os agentes educacionais com a produgao
de conhecimento, podera atuar ampliando pesquisas e projetos que
verifiquem e divulguem acoes educativas exitosas nesta proposta.
Nesse sentido, a universidade deve, portanto, contar com seus trés
pilares: ensino, pesquisa e extensao - como contribuicdes para o
desenvolvimento desse processo.

A universidade é responsavel por preparar professores para
lidar com a diversidade em sala de aula. Mendes (2017) aponta
que a formacao inicial muitas vezes é deficitaria na preparacao
para a inclusdo. Programas como o PET podem contribuir signi-
ficativamente ao proporcionar vivéncias praticas e reflexdes
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criticas sobre a educacgao especial. Desta forma, é inegavel o
importante papel desempenhado pela universidade na politica
de inclusao, tendo em vista que grande parte dos professores
que por ela passam, futuramente lecionardo para alunos com
algum tipo de deficiéncia.

Metodologia

Este estudo utilizou abordagem qualitativa, por meio da
analise de respostas a questionarios aplicados a 14 académicos
participantes e egressos do Programa de Educacao Tutorial (PET)
“ConexoOes de Saberes Ciéncias da Natureza e Matematica” da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro da UFTM para um
Trabalho de Conclusao de Curso. Foram examinadas suas percep-
¢Oes sobre a formacgdo para a educagdo inclusiva, identificando
desafios e possiveis melhorias no processo formativo. Além da
andalise de respostas obtidas ao Questiondrio pré-elaborado, ocor-
reram momentos de troca de experiéncias envolvendo académicos
que fazem e/ou ja fizeram parte do PET “Conexdes de Saberes
Ciéncias da Natureza e Matematica” da UFTM, localizada em
Uberaba, interior de Minas Gerais.

Os académicos participantes da pesquisa, além de sua parti-
cipagdo nas areas de ensino, pesquisa e extensao junto ao PET,
estavam realizando estagio no ensino fundamental ou médio,
portanto, ja vivenciaram ou estavam vivenciando a oportuni-
dade da docéncia, tendo sido por esse motivo escolhidos. Outro
motivo que fundamenta a participacdo de petianos na pesquisa
é que o tema da inclusao esta previsto como um dos objetivos do
Programa de Educagdo Tutorial - PET. que traz em seu Manual
de Orientacoes Basica o seguinte texto: “[...] garantir aos alunos
bolsistas oportunidades de vivenciar experiéncias ndo presentes
em estruturas curriculares convencionais, visando a sua formacao
global e favorecendo a formacao” (Brasil, 2006, p. 4).

Sendo assim, procuramos questiona-los a respeito de como
analisam sua formacao em relagao a capacitagao para realizar
um ensino inclusivo em sala de aula, bem como sobre o conhe-
cimento de praticas pedagogicas que podem auxilid-los como
professores nesta questao.

Para a interpretagdo dos dados, utilizamos a Analise de
Contetido (AC) proposta por Bardin (2011), a qual permite
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identificar categorias emergentes a partir dos relatos dos parti-
cipantes. No presente estudo, aplicamos a AC em trés etapas
principais: (i) pré-analise, com a organizacgao e leitura flutuante
das respostas; (ii) exploracdo do material, na qual reali-
zamos a codificacdo dos conteudos conforme as duas categorias
definidas previamente (condicdes de formacao sobre inclusao
e formas de atuagdo dos académicos frente a inclusao); e (iii)
tratamento dos resultados e interpretagido, em que as respostas
foram agrupadas e analisadas de acordo com os referenciais
teodricos do estudo.

Essa abordagem possibilitou uma compreensao aprofundada
das percepcoes dos académicos sobre sua formacdo e sua prepa-
racdo para atuar na educacgao inclusiva, além de identificar lacunas
e desafios na formacdo inicial de professores.

Foram selecionados 14 participantes, dentre eles temos 4
académicos do curso de Biologia, 2 de Fisica, 6 de Matematica e
2 de Quimica. Dentre eles, 2 sdo egressos do PET/UFTM que ja
atuam como professores, sendo um na area de Quimica e outro
na area de Fisica na rede publica de ensino de Uberaba, conforme
demonstrado no quadro 1.

Quadro 1 - Participantes da pesquisa por curso

Cursos Académicos Egressos
Biologia 4

Fisica 1 1
Matematica 6

Quimica 1 1

Fonte: Dados obtidos pelos pesquisadores.

O motivo de incluirmos egressos foi pela necessidade de
procurarmos conhecer como tém atuado em relacdo a inclusao
os professores em exercicio que se formaram na instituicdo e estao
enfrentando os desafios de uma sala de aula. Buscamos ques-
tiona-los sobre seu contato com a necessidade de inclusao, caso
tenha ocorrido e solicitamos que nos explicassem como buscaram
responder as demandas em relacdo a inclusdo educacional.

Os participantes da pesquisa também se expressaram em
momentos de conversas informais com os pesquisadores para
além de responderem ao questionario com questoes abertas por
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intermédio do qual registraram suas experiéncias de pratica
em escolas publicas ou privadas da rede de ensino do estado
de Minas Gerais.

Para procedermos a andlise do material obtido por meio da
pesquisa procedemos a andlise de contetido calcada na proposta
de Laurence Bardin, que designa um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes que objetiva obter, por meio de proce-
dimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, os indicadores, sejam eles quantitativos ou nao, “‘que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes
de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens”
(Bardin, 2011, p. 47).

No caso desta pesquisa organizamos o estudo a partir de duas
categorias: 1) as condicdes de formacao sobre inclusdo dispo-
nibilizadas aos académicos na universidade e 2) a forma como
os académicos lidam ou lidariam com a questao da inclusao
em sala de aula.

Acreditamos que essas duas categorias puderam ser contem-
pladas com a utilizagdo do questionario online tendo em vista
nossos objetivos nessa pesquisa que buscaram analisar se houve
preparacao dos académicos para a inclusao de alunos autistas
dentro da sala de aula e quais seriam os desafios e estratégias
utilizadas pelos académicos e professores em atuagao diante de
alunos com autismo.

Resultados e discussao

Com base na revisdo teorica e tendo em vista os objetivos
do estudo, procuramos analisar as percepc¢oes dos académicos
do PET “Conexdes de Saberes” sobre sua formacado para atuar na
educacao inclusiva; identificar as lacunas na formacgao docente
em relacdo ao ensino de alunos com TEA; avaliar a contribuicdo
do PET como espago de aprendizagem para a formacao de profes-
sores voltada a inclusao escolar.

A pesquisa realizada nos permitiu observar alguns aspectos
importantes em relacdo a inclusao nos relatos sobre a formacgao
e a forma de atuacdo dos participantes. Em relacdo as condigdes
de formacao sobre inclusao na universidade, os dados apontam
que a maioria dos académicos considera insuficiente a prepa-
ragao oferecida pela universidade para lidar com alunos autistas.
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Apenas 14% dos participantes relataram ter cursado
alguma disciplina relacionada a educacao inclusiva, sendo esta
a disciplina de Libras, que ndo contempla especificamente a
formacao para o atendimento de alunos com TEA. Além disso, 0s
académicos indicaram que ha poucas oportunidades para apro-
fundamento tedrico e pratico na tematica da inclusao escolar
durante a graduacao.

A percepcao dos egressos entrevistados reforca essa lacuna,
pois relataram dificuldades ao enfrentar situagoes de inclusao
em sala de aula. A falta de disciplinas obrigatorias voltadas a
inclusdo e a auséncia de estratégias pedagogicas adaptadas
foram destacadas como desafios significativos na formacgao
inicial. Nesse sentido, programas como o PET foram consi-
derados relevantes para ampliar as reflexdes sobre educacao
inclusiva, mas ainda insuficientes para suprir a caréncia de
formacgao especifica.

Em relacdo a segunda categoria que busca compreender a
forma como os académicos lidam ou lidariam com a questao da
inclusdo em sala de aula, os académicos e egressos relataram
diferentes abordagens para lidar com a inclusdo em sala de aula.
Entre os que ja tiveram contato com alunos autistas, a principal
dificuldade mencionada foi a adaptagao do ensino as necessidades
especificas desses alunos.

Muitos relataram a necessidade de aprender por conta propria,
buscando informagdes na internet, com colegas ou diretamente
com familiares dos alunos. O relato de um egresso destaca a
auséncia de suporte institucional e a sobrecarga docente como
fatores que dificultam a inclusao efetiva:

Notei que o mesmo [0 aluno] ndo conseguia realizar os
calculos, no comeco foi muito complicado. Percebi que o
aluno tinha facilidade com desenhos geométricos, sugeri
que o mesmo baixasse um aplicativo no celular para plotar
os graficos de funcdes, ele ficou super feliz por conseguir
entender algo mais complexo. A dindmica de um professor
de educacao basica ndo da espago para criar atividades
especificas, logo isso dificulta e muito a dinamica de ensino
aprendizagem com esses alunos, muitas vezes completei a
nota dele a pedido da gestdo escolar. Nesta turma haviam
mais de 40 alunos, e dois alunos especiais e ndo existia um
professor de apoio. Essa premissa de elaborar atividades
diferentes me deixava confuso, infelizmente, naquele
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contexto, acredito que geraria mais bullying do que ajudaria
o aluno. [...] No meio do ano letivo este aluno entrou no
SENAI em algum curso que envolvia mecanica, ele tinha
dificuldade em conversao de unidades, veio pedir a minha
ajuda, eu sempre ajudava com prazer. [...] Nas aulas de
desenho mecanico ele tinha destaque, um dia ele me mostrou
os desenhos, eu parabenizei e mostrei tais desenhos para
aquelas alunas que praticavam bullying com ele. Percebi
uma reagado de surpresa nas alunas, acho que elas devem ter
refletido sua pratica. [...] para mim foi uma das experiéncias
mais marcantes na docéncia, ele ficou realmente muito
feliz e me agradeceu muito. Eu me apeguei muito a ele,
sinto saudades. Acredito que ele também gostava muito
de mim, sempre que me via na escola fazia questido de me
cumprimentar. (Participante 14, 2022).

Para nos esse relato foi muito importante, comprovando a
necessidade de a universidade capacitar seus futuros professores
e também reforgou a importancia da pesquisa que realizamos, ja
que comprovamos que a forma de atuacdo que o docente recém-
-formado encontrou passou pelo ensaio e erro que lhe possibilitou
ir criando formas de atuar com praticas educativas que pudessem
auxiliar no aprendizado deste aluno. Para sorte desse aluno, trata-
-se de um professor sensivel e dedicado que também conseguiu
realizar o reforgo positivo incentivando-o a desenvolver sua capa-
cidade com desenhos técnicos.

Além disso, a falta de um professor de apoio e o grande
numero de alunos em sala tornam desafiadora a implementagao
de metodologias diferenciadas. Por outro lado, alguns académicos
expressaram interesse em desenvolver estratégias alternativas,
como o uso de recursos tecnoloégicos e atividades adaptadas para
facilitar a aprendizagem de alunos com TEA.

Em relagdo as condigdes de formacgao sobre inclusdo na univer-
sidade, os dados apontam que a maioria dos académicos considera
insuficiente a preparacao oferecida pela universidade para lidar
com alunos autistas. Essa lacuna na formacao docente corro-
bora os apontamentos de Mendes (2017), que destaca que muitos
cursos de licenciatura ainda ndo incorporam de maneira sistema-
tica o ensino sobre praticas inclusivas. Além disso, Frith (2003) e
Baron-Cohen (2009) enfatizam que o TEA demanda abordagens
pedagogicas diferenciadas, algo que os académicos sentem falta
durante sua formagao.
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A auséncia de disciplinas especificas reflete-se na inse-
guranca relatada pelos participantes, como destacado por um
académico que relata: “Nao tivemos nenhuma orientacdo formal
sobre como adaptar o ensino para alunos com autismo. O que
sabemos, buscamos por conta propria ou aprendemos na pratica”
(Participante 7, 2022).

Os egressos entrevistados reforcam essa percepgao, relatando
dificuldades ao enfrentar situacoes de inclusdo em sala de aula. A
falta de disciplinas obrigatorias voltadas a inclusdo e a auséncia de
estratégias pedagogicas adaptadas foram destacadas como desa-
fios significativos na formacao inicial. Para um dos participantes,
a realidade no mercado de trabalho exige conhecimentos que nao
foram contemplados na graduacao:

No primeiro ano de atuagdo como professor, fui designado
para uma turma que incluia um aluno autista. Ndo sabia
como proceder e precisei pesquisar metodologias na internet.
Nenhum professor da escola também tinha experiéncia
suficiente para me orientar (PARTICIPANTE 12).

Nesse sentido, programas como o PET foram considerados
relevantes para ampliar as reflexdes sobre educacgao inclusiva,
mas ainda insuficientes para suprir a caréncia de formacgao espe-
cifica. A Declaracado de Salamanca (Brasil, 2001) ja preconizava
que os professores devem ser preparados adequadamente para
ensinar alunos com necessidades especiais, algo que os dados
indicam nado ser uma realidade plena nos cursos de licenciatura.

No que diz respeito a como lidam ou lidariam com a inclusao
em sala de aula os académicos e egressos relataram diferentes
abordagens para lidar com a inclusdo em sala de aula. Entre os
que ja tiveram contato com alunos autistas, a principal dificuldade
mencionada foi a adaptagao do ensino as necessidades especificas
desses alunos. Muitos relataram a necessidade de aprender por
conta propria, buscando informagdes na internet, com colegas ou
diretamente com familiares dos alunos. O relato de um egresso
destaca a auséncia de suporte institucional e a sobrecarga docente
como fatores que dificultam a inclusao efetiva:

A escola ndo nos oferece formacao continua sobre inclusio. O
maximo que temos sdo reunides pedagogicas onde o tema ¢é
mencionado superficialmente. No dia a dia, é cada professor
por si, tentando encontrar solucdes (Participante 14, 2022)
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Além disso, a falta de um professor de apoio e o grande nimero
de alunos em sala tornam desafiadora a implementagdo de metodo-
logias diferenciadas. Isso reforga as discussoes de Martins, Filipe
e Duarte (2012), que enfatizam a importancia de um ensino estru-
turado para alunos com TEA, algo que raramente é discutido na
formacao inicial dos docentes. Por outro lado, alguns académicos
expressaram interesse em desenvolver estratégias alternativas,
como o uso de recursos tecnolégicos e atividades adaptadas para
facilitar a aprendizagem de alunos com TEA, como foi o caso do
Participante 9 que alegou: “Descobri que um aluno com TEA da
minha turma tinha facilidade com representacoes visuais. Passei
a usar aplicativos para ensinar conceitos matematicos e percebi
uma melhora significativa no desempenho dele”.

A partir desses achados, reforga-se a necessidade de ampliar
as discussoes sobre inclusdo escolar na formacao inicial de profes-
sores e garantir que os futuros docentes tenham contato com
praticas pedagogicas inclusivas desde a graduacao. Ropoli et al.
(2010) defendem que essa transformacao passa pela revisdo dos
curriculos das licenciaturas, inserindo formacoes mais especi-
ficas para atender a diversidade em sala de aula. Essa perspectiva
é compartilhada pelos proprios participantes do estudo, que suge-
riram mudancgas nos cursos de formacao: “Seria muito 1til se
tivéssemos uma disciplina que nos ensinasse metodologias de
ensino inclusivas, com énfase no trabalho com alunos autistas”
(Participante 3, 2022).

Esses relatos evidenciam que a formacgao docente precisa
evoluir para contemplar as demandas da inclusdo escolar, garan-
tindo que os futuros professores estejam aptos a lidar com a
diversidade e a promover uma educagio acessivel e equitativa.

Os demais participantes, que alegaram nao ter tido contato
com alunos autistas, foram instados a pensar em saidas e meto-
dologias possiveis e responderam que agiriam por ensaio e erro
e buscariam formas de aprender com pessoas que tivessem a
formacgao que lhes faltou, como a familia, amigos e na internet.
Ou seja, teriam que praticamente “se virar”, demandando um
tempo precioso que seria perdido com o aluno no processo de
ensino e aprendizagem.

Frisamos aqui que ndo acreditamos que a formacao possa ter
respostas para cada situagdo ou necessidade, ja que a docéncia lida
no campo do imprevisivel, mas a formacado docente que discutisse
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o tema e trouxesse orientagdes, mesmo que gerais sobre o tema,
poderia facilitar demais todo o processo, além de sensibilizar os
académicos em busca da necessaria formacao antes de se depa-
rarem com a necessidade premente da mesma.

Analisando o material teérico e as entrevistas conseguimos
identificar que é necessario que sejam adotadas medidas pelas
instituicdes de ensino superior para auxiliar na formacgao dos
futuros professores como também de propostas para gerar discus-
soes e apoios nas escolas puiblicas da cidade de Uberaba. Também
fica evidente que os professores das escolas publicas se contarem
com a formacdo e apoio necessarios serdo capazes de encarar
melhor esses desafios e transformar o ensino convencional em
inclusivo para esses alunos.

Conclusao

Este estudo teve como objetivo analisar os desafios enfrentados
na formagdo docente para a educacao inclusiva, especificamente no
que se refere a preparagdo de futuros professores para atuar com
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Com base na
andalise dos relatos dos académicos do PET “Conexdes de Saberes”
da UFTM, constatou-se que a formagao inicial apresenta lacunas
significativas no que diz respeito a inclusao escolar.

Os resultados evidenciam que, apesar do reconhecimento
da importancia da inclusdo, os académicos se sentem desprepa-
rados para lidar com alunos autistas, uma vez que os cursos de
licenciatura ainda ndo oferecem disciplinas obrigatorias ou ativi-
dades praticas suficientes para essa preparacdo. A auséncia de
formacao especifica impacta diretamente a atuagao dos egressos,
que precisam recorrer a estratégias autodidatas e buscar apoio
externo para suprir essa deficiéncia.

Além disso, identificou-se que o PET desempenha um papel
relevante ao proporcionar reflexdes sobre a inclusdo, mas sua
atuacao ainda nao é suficiente para preencher as lacunas da
formacdo inicial. H4 uma necessidade urgente de reformulacao
dos curriculos das licenciaturas, de modo a incluir contetidos que
preparem efetivamente os futuros professores para a diversidade
em sala de aula, alinhando-se as diretrizes da educacio inclusiva.

Dessa forma, este estudo reforgca a importancia de ampliar o
debate sobre a formacdo docente e sugere que as instituigdes de
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ensino superior revisem seus programas académicos para incluir
disciplinas e atividades praticas voltadas para a inclusdo. Além
disso, pesquisas futuras podem aprofundar a investigacao sobre
estratégias eficazes de ensino para alunos com TEA e o impacto
de diferentes abordagens pedagogicas na formacao de profes-
sores, contribuindo para um ensino mais acessivel e equitativo.

Defendemos, por esse motivo, que o locus para a formagao
inicial do docente deve ser a universidade e que os cursos de
Licenciatura devem prever componentes curriculares que tratem
da Educacgao Especial como uma area da educagao especifica e com
saberes proprios. Devem, ainda, inserir nas ementas dos compo-
nentes curriculares da area pedagogica o enfoque no trabalho
docente com a deficiéncia - seja ela intelectual, sensorial ou fisica,
os transtornos globais do desenvolvimento, as altas habilidades/
superdotacdo e a alteridade, no intento de formar profissionais
que sejam capazes de compreender o outro em sua dignidade,
direitos e diferencas a fim de contribuir para a construgdo de uma
educacao que tenha na equidade um principio.
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Como as praticas docentes

nos definem como educadores
formadores? Evidéncias da
aprendizagem no processo formativo

RESUMO: O presente estudo visa compartilhar com nossos pares dois
momentos do nosso “fazer” docente, com énfase em nossas praticas educa-
tivas, buscando o entendimento e a reflexdo acerca das evidéncias de
aprendizagem encontradas nesse processo. Nesse sentido, o objetivo deste
estudo é analisar o processo dialdgico de formacdo docente, a partir de
relatos de experiéncias formativas e praticas docentes com o intuito de
potencializar novas metodologias e enriquecer o processo de ensino-
-aprendizagem. A metodologia proposta para esta analise é de natureza
qualitativa, destacando-se em uma pesquisa de revisdo bibliografica de
cunho analitico e exploratorio, relatos de experiéncias e vivéncias reali-
zadas em diferentes espacos, e a analise dos resultados das atividades
relatadas e vivenciadas. Para tanto, nossas praticas serdo apresentadas em
dois momentos e contextos distintos. Assim, intentamos estabelecer um
dialogo sobre as praticas docentes e a formagdo permanente de professores
e trazer a reflexdo no sentido da busca pelo entendimento acerca de qual
momento nos tornamos professores formadores. Entendemos que o processo
reflexdo-acdo-reflexdo deva ser uma constante em nossas atividades.

Palavras-chave: Praticas docente; Formacao de Professores; Evidéncias
na Aprendizagem.

How do teaching practices define us
as teacher educators? Evidence of
learning in the training process

ABSTRACT: The present study aims to share with our peers two moments
of our teaching practice, with an emphasis placed on our educational prac-
tices, seeking understanding and reflection on the evidence of learning
found in this process. In this sense, the objective of this study is to analyze
the dialogical process of teacher education, based on reports of formative
experiences and teaching practices, with the aim of enhancing new metho-
dologies, aiming to enrich the teaching-learning process. The methodology
proposed for this analysis is qualitative in nature, focusing on a bibliogra-
phical review research of an analytical and exploratory nature, reports of
experiences and practices carried out in different contexts, and the analysis
of the results of the activities described and experienced. To this end, our
practices will be presented in two distinct moments and contexts. Thus,
we aim to establish a dialogue about teaching practices and the on going
professional development of teachers, bringing forth to seek an understan-
ding of the moment when we become teacher trainers. We understand that
the reflection-action-reflection process must be a constant in our activities.
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¢Como nos definen las practicas docentes
como formadores de docentes? Evidencia de
aprendizaje en el proceso de formacion

RESUMEN: El presente estudio tiene como objetivo compartir con nuestros
pares dos momentos de nuestro “hacer” docente, con énfasis en nuestras
practicas educativas, buscando la comprensién y la reflexiéon sobre las
evidencias de aprendizaje encontradas en este proceso. En este sentido,
el objetivo de este estudio es analizar el proceso dialégico de formacion
docente, a partir de relatos de experiencias formativas y practicas docentes
con el objetivo de potenciar nuevas metodologias, encaminadas a enriquecer
el proceso de ensefianza-aprendizaje. La metodologia propuesta para este
analisis es de caracter cualitativo, destacando una investigacion de revision
bibliografica de caracter analitico y exploratorio, relatos de experiencias
realizadas en diferentes espacios, y el analisis de los resultados de las acti-
vidades reportadas y vividas. Para ello, nuestras practicas se presentaran en
dos momentos y contextos distintos. Asi, pretendemos establecer un didlogo
sobre las practicas docentes y la formacion permanente de los docentes y
suscitar una reflexion en la busqueda de comprensién sobre cuando nos
convertimos en formadores de docentes. Entendemos que el proceso de
reflexion-accion-reflexion debe ser una constante en nuestras actividades.

Palabras clave: Practicas docentes; Formacion docente; Evidencia en el
aprendizaje

Introducao

Nos tempos presentes, sobretudo apos o advento da pandemia,
as tematicas com o acento posto na formacgao de professores
vém sendo pautas de debates nos mais diversificados eventos da
educacado. Muito se fala em formar professores, o que é deveras
pertinente, mas pouco se fala de que maneira os professores forma-
dores sdo formados. Gatti (2016), Novoa (2022), Pimenta (2012).
Este ensaio em forma de relatos de experiéncias, nos faz refletir,
em que momento da nossa profissdo nos tornamos professores
formadores. Essa reflexdo veio a tona, por intermédio de uma
atividade, em que tinhamos de tracar uma linha temporal de
nossas experiéncias e de nosso trabalho com a docéncia, em um
grupo de pesquisa bastante diverso, onde todos os componentes
sdo professores, mas cada um em uma area diferente.

Consideramos essa troca de experiéncias importante, pelo fato
de que, dentre outros fatores, seria um momento de refletirmos
sobre nossa trajetéria, como por exemplo: O que deu certo? O que
nao deu certo? O que podemos fazer para melhorar? Qual ou quais
evidéncias da aprendizagem ocorreram naquele momento? Outro
fator preponderante nesse processo foi aprender com o “outro”,
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tornando-se assim, um espago formativo muito rico para todos
os integrantes.

Mais que isso, foi perceber que, embora convivéssemos ha
alguns anos, ficivamos positivamente surpresos a cada relato
com a boniteza e a entrega no oficio de ensinar. Isso nos leva a
refletir também sobre a importancia dos diferentes espacos de
formacao, destacando os grupos de pesquisa como um importante
ambiente de desenvolvimento profissional. Embora saibamos
que nossa profissao deve ser pautada pela reflexdo-acao-reflexao
(Freire, 1996, p. 39), o tempo dedicado a escola muitas vezes nao
nos permite realizar essa pratica tdo fundamental para todos nos.

Ademais, corroboramos com Freire quando assevera que,
“enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e a Tais
desafios € que fardo anunciar a novidade” (Freire, 1996, p.29). No
mesmo sentido, Marx (2000, s/p) nos informa que:

A doutrina materialista de que os seres humanos sao produtos
das circunstancias e da educacao, [de que] seres humanos
transformados sdo, portanto, produtos de outras circunstancias
e de uma educacao mudada, esquece que as circunstancias
sdo transformadas precisamente pelos seres humanos e que
o educador tem, ele proprio de ser educado.

Entendemos que em nossas experiéncias profissionais, como
educadores que somos, existem diversas formas de enxergar o
mundo e nosso papel diante dele, enquanto docentes. Nessa linha
de compreensao, o sujeito aprendiz tem o direito de compreender
o mundo no qual esta inserido, com autonomia e com acesso as
diversas concepcoes de mundo e de vida, enfim, de esperanca na
vida, no mundo das coisas e no mundo dos homens, bem como a
compreensao das diversas concepgoes de mundo existentes numa
sociedade plural.

Compreendemos a docéncia como uma oportunidade de nao s6
ensinar, mas de aprender também com os (as) educandos (as). Em
nossa concepgao o professor ou a professora nao deve ser a figura
central no processo ensino-aprendizagem, mas, sobretudo, aquele
sujeito imprescindivel em sala de aula, capaz de conversar com
seus (suas) educandos (as), praticar aulas dialogadas, de auxiliar

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 174-190, jan./abril 2025

176



os sujeitos aprendizes a compreenderem a sociedade, seu movi-
mento dialético e as entrelinhas da histéria que move a sociedade.

Existem diferentes concepgdes de mundo e os sujeitos apren-
dizes tém o direito ao conhecimento das diferentes concepgdes
de vida, de mundo e de sociedade. Por isso o ato de educar deve
vir sempre entrelacado com o ato de dialogar com os educandos
e educandas, potencializando assim, a capacidade de pensar, de
escolher caminhos, de interpretar e compreender seu lugar no
mundo e na vida com seus olhares proprios.

Com esse proposito, a formacdo docente requer, a todo
instante, o enfrentamento de desafios e provocagodes tedrico-
-praticas propostas pelo professor formador. Tais desafios sao
os que fardo com que os educandos e educandas deem o salto
necessario (zonas de desenvolvimento) ao processo cogni-
tivo de aperfeicoar as ideias e fundamentos contextuais para
a compreensao efetiva do mundo. Por exemplo, uma atividade
formativa exigira respostas efetivas dos sujeitos a serem formados
acerca das solugdes capazes de atender as demandas da atividade,
proporcionando, nesta medida, os saltos fundamentais do processo
cognitivo, transformando os sujeitos aprendizes em novos sujeitos
enriquecidos pela experiéncia dos desafios da atividade proposta.
(Vygotsky, 2010)

Sob essa o6tica, enxergamos o ato de educar e formar, quando
contemplamos o brilho no olhar de nossos (as) educandos (as)
quando descobrem novos caminhos, quando questionam a
inexisténcia do conhecimento como algo definitivo, acabado,
uma verdade imutavel e absoluta. Diante disso, afirmamos que
o mais importante do ato sublime de educar e formar ¢ estabe-
lecer o dialogo constante e fraternal com os (as) educandos (as)
apresentando-lhes, para além dos contetdos formais, diferentes
concepcoes de mundo, proporcionando-lhes as oportunidades
legitimas de escolhas diante da vida e das condigdes de transfor-
magcdo da realidade em que vivem.

Diante dos aspectos destacados na Introducao deste texto, o
objetivo central deste estudo é analisar o processo dialogico de
formacao docente, por intermédio de relatos de experiéncias forma-
tivas e praticas docentes para potencializar novas metodologias,
visando ao enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem.
A metodologia proposta para esta andlise é de natureza qualita-
tiva, destacando-se em uma pesquisa de revisdo bibliografica de
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cunho analitico e exploratorio, relatos de experiéncias e vivén-
cias realizadas em diferentes espacos, e a andlise dos resultados
das atividades relatadas e vivenciadas.

Por que o Relato de Experiéncia Importa
para a Formacao de Professores?

Compartilhar experiéncias em forma de relatos ¢ um meio
para abrir o didlogo e o debate com nossos pares, que buscam por
praticas e formacgdo docente com o intuito de aprimorar o oficio
de ensinar. Proporciona aos professores a oportunidade de expe-
rienciar o que relatamos, aprimorar e realizar releituras a partir
de outros contextos.

Além disso, entendemos, assim como Mussi; Flores e Almeida
(2021) que, para além da partilha de experiéncias, é essencial
nessa modalidade de escrita, garantir seu teor académico e cien-
tifico. Os autores afirmam: “Aceitando a experiéncia como o ponto
de partida para a aprendizagem, manuscritos do tipo relato de
experiéncia permitem a apresentacdo critica de praticas e/ou
intervencoes cientificas e/ou profissionais.” (p.61).

Assim, o presente ensaio, visa apresentar duas praticas educa-
tivas em momentos e contextos distintos, vivenciadas pelos autores,
primando por um enfoque, ndo s6 de partilha, mas com criticidade
e reflexdo, analisando as possiveis evidéncias da aprendizagem
em cada momento relatado por nés. Sob a 6tica de Mussi; Flores
e Almeida (2021, p.65),

O Relato de Experiéncia é um tipo de producao de
conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia académica
e/ou profissional em um dos pilares da formagdo universitaria
(ensino, pesquisa e extensdo), cuja caracteristica principal € a
descrigdo da intervengdo. Na construcdo do estudo € relevante
conter embasamento cientifico e reflexdo critica. (grifos nossos)

Corroborando com a passagem textual dos autores, nossa
proposta versara seguindo os pressupostos em destaque, objeti-
vando chegar o mais proximo possivel, dentro do que se propoe
essa modalidade de escrita: primar pelo rigor cientifico e pela
reflexao. Outro fator preponderante que nos levou a reflexao dessa
tematica foi trazer a tona a importancia de se pensar a formagao
de professores em tempos controversos. Isso nos traz a indagacgao:
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como formar e ensinar em tempos de incertezas? Morin (2019)
propde que o progresso do conhecimento exige que o observador
se inclua em sua observacao, reintroduzindo-se de forma autocri-
tica e autorreflexiva em seu conhecimento dos objetos.

Ora, o que Morin (2019) propde nada mais € do que o rigor
com as observacoes nas pesquisas sobre o conhecimento: nesse
tipo de investigagado, faz-se necessario que o pesquisador observe
o conhecimento pelo lado de fora, ou seja, afasta-se para observar
e, em sentido contrario, novamente realize a imersao necessaria
ao rigor do processo formativo.

Entdo, para além de ensinar teorias, contetidos e praticas
docentes, precisamos inserir essas formagdes e essas praticas,
no contexto de uma sociedade em constante movimento, em
sua histoéria e em diferentes tempos, portanto, dialética em sua
natureza. Isso, em nosso ponto de vista, implica vislumbrar uma
formacado para tempos de incertezas.

Para tanto, nos reportamos a Morin que critica a educagio
atual por fornecer conhecimentos sem ensinar o que é conhecer,
sem abordar as dificuldades, instabilidades e propensdes ao erro
e a ilusdo. Ele questiona se os conhecimentos que atualmente
consideramos verdadeiros nao podem estar errados:

A educacdo atual fornece conhecimentos sem ensinar o que
é o conhecimento. Ela ndo se preocupa em conhecer o que é
conhecer, ou seja, os dispositivos cognitivos, suas dificuldades,
suas instabilidades, suas propensoes ao erro, a ilusdo. Isso
porque, todo conhecimento implica risco de erros e de ilusoes.
De fato, hoje sabemos que muitas crencgas do passado sdo
erros e ilusodes. [...] Quem nos garante que os conhecimentos
que atualmente tomamos por verdades ndo estdo errados?
(Morin, 2013, p. 195).

De fato, o que o fragmento textual de Morin (2013) nos diz
é que a busca pelo conhecimento esta sujeita ao erro e as incer-
tezas e mais, a formagao e a educagao que recebemos hoje, nao
nos prepara para o encontro com o inesperado, préprio de uma
sociedade em movimento. Precisamos, portanto, refletir sobre a
intencionalidade da informagao transmitida, uma vez que ela esta
em constante metamorfose e se transformando em conhecimento.

Pensamos que um dos pilares para se pensar a formacao
docente é a compreensao de que ela estd sempre em construgao.
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Por isso mesmo, mais que trabalhar com “f6rmulas magicas” na
formacao docente, seja trabalhar o processo cognitivo, inventivo,
criativo e critico, tanto dos educadores, quanto do sujeito aprendiz
€ nos enxergarmos enquanto seres incompletos, que somos. Como
ressalta Silva (2018), o objetivo principal € definir uma direcao
para a formacao de professores baseada em pressupostos de uma
educacdo critico-emancipadora, entendendo a realidade como
pseudoconcreta, dialética e contraditoria.

A autora chama a atengdo para o fato de nenhuma proposta
ser neutra; todas contém aspectos positivos e negativos. Buscamos
delinear um projeto de formacado de professores que esteja a
servico de uma educagdo emancipadora, conforme Silva (2018),
que enfatiza a necessidade de uma formagao critica e emanci-
padora, imersa no processo dialético e nas contradicoes de uma
sociedade de classes.

Observe que a autora enfatiza a necessidade de uma formacao
critico e emancipadora necessaria a construcao da autonomia do
sujeito aprendiz. Ela também destaca que a realidade se da imersa
num processo dialético e encharcado num oceano de contradicoes
proprio de uma sociedade de classes. Assim, a formacado docente
tem que levar em consideracdo o movimento da sociedade de
classes e os interesses antagonicos nela embutidos.

Apresentacao e analise do material:
relato das praticas docentes

Antes de apresentarmos o primeiro relato de experiéncia,
queremos salientar que entendemos toda pratica formativa
enquanto uma via de mao dupla. Nao entendemos a formacao
para os professores, mas com/pelos professores, assim como
Novoa (2019, p.7):

[-] aqueles que, como eu, acreditam no compromisso publico
com a educacao e na metamorfose da escola, partem também
de um diagnostico critico, mas para reforcar e valorizar as
dimensdes profissionais, seja na formacao inicial e continuada,
seja num exercicio da docéncia que s6 se completa através de
um trabalho coletivo como os outros professores.

Posto isto, o contexto do primeiro relato, ocorreu em 2013
por intermédio do programa RENAFOR - Rede Nacional de
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Formacao de Professores Inicial e Continuada/ Universidade
Federal do Triangulo Mineiro - UFTM, que a época visava
fomentar a formacgado de professores nas redes da educagao
basica. O presente relato aconteceu na cidade de Iturama -
com um grupo de professoras da rede municipal da Educagao
Basica (1° ao 5° ano). A formacao foi dividida em dois momentos:
primeiro a parte tedrica (no periodo da manha) e o segundo a
parte pratica (no periodo da tarde). Vale dizer que tais praticas
ocorreram no Estado de Alagoas e no Estado de Minas Gerais,
por um periodo de um ano.

Figura 1: Tematica da Oficina

Engenharia de Papel

“Estratégias e performances
inovadoras para a sala de aula”

Rede Nacional de Formagdo Inicial e
Continuada- RENAFOR/UFTM

Carmen Lucia Ferreira
karmem04fonseca@gmail.com

Fonte: arquivo dos autores (2013)

Elegemos o papel, utilizando da técnica pop-up enquanto
protagonista da nossa formagdo por entendermos ser algo de
facil aquisicdo nas escolas. Mas, o que vem a ser a técnica que
chamamos de pop-up?

Os mecanismos pop-ups sdo dispositivos versateis que
encontraram no livro um reduto promissor quanto a termos
materiais, construtivos, culturais ou interativos. [...] O
termo pop-up € versatil e utilizado em diversos contextos,
mas é bastante recente sua adocao no campo editorial se
compararmos aos primeiros registros do uso de engenharia
de papel em livros (Melo, 2023, p.28-42).

Afinal, o que é possivel fazer com papel, cola, tesoura e cria-
tividade? Podemos afirmar que diversas coisas, duas delas serdo
apresentas a seguir:

revista entreideias, Salvador, v. 1, n. 14, p. 174-190, jan./abril 2025

181



Figura 2: Técnica pop up em Paralela

Fonte: acervo dos autores (2024)

A figura 2 representa, do lado esquerdo a professora ensi-
nando uma das técnicas em paralelo, denominada por (Melo,
2023, p.38) de “experimentacdes com pop-ups basicos”, ou seja,
para iniciantes, considerando que existem técnicas pop-ups com
grau de dificuldades mais elevados. Do lado direito o resultado
da criacao realizada. Salientamos que as paralelas, conforme
destacado na figura 2, devem ser pensadas e medidas de acordo
com o que cada um quer enquanto trabalho final. Seja um tema
livre ou com uma tematica pré-estabelecida. No caso dessa expe-
riéncia, em especifico foi solicitado como resultado por meio dessa
técnica, uma arte que representasse um dos temas transversais
para a educacgdo basica. A seguir, o resultado.

Figura 3: Resultado com o tema transversal: Etica, Consciéncia Ecolégica e
Educacao no Transito

Fonte: arquivo dos autores (2013)
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Percebam a riqueza de detalhes que a imagem em destaque
nos proporciona. A partir de uma técnica simples, mas com criati-
vidade, podemos conseguir resultados significativos. A professora,
autora da arte em destaque, teve que pensar para dividir as para-
lelas na distancia entre elas e a quantidade necessaria para colocar
nesse espacgo tudo o que queria transmitir.

Em se tratando de ética, consciéncia ecoldgica e Educacgao
no transito, podemos inferir que o resulto atendeu ao espe-
rado. E no dia a dia? Como utilizar essa técnica na sala de aula
com os educandos? A professora ou o professor, podem esco-
lTher um tema de sua disciplina, ensinar a técnica e solicitar aos
educandos que desenvolvam uma atividade, proporcionando,
inclusive, ao sujeito aprendiz a autonomia de criagdo para a sua
propria aprendizagem.

Podemos notar que a atividade colocou em destaque diversas
evidéncias de aprendizagem como medidas e figuras geomé-
tricas (matematica); espagos geograficos urbanos (Geografia);
educacdo no transito e consciéncia ecolégica (cidadania e meio
ambiente). Atividades como essa nos permitem construir o dialogo
interdisciplinar entre diversas areas do campo de diferentes disci-
plinas, o que potencializa o processo de ensino-aprendizagem
e possibilita diferentes didlogos entre educandos de diferentes
disciplinas, rompendo, assim, com a rigidez e o engessamento
do curriculo formal.

O segundo relato ocorreu na Universidade Federal de Vigosa,
na Semana do Fazendeiro, em 2017 por intermédio de um mini-
curso, intitulado: Que Educacdo hd nos Museus? A formacao foi
direcionada tanto aos estudantes da UFV, quanto para a populacao
externa. O periodo do minicurso teve a duracdo de quatro dias,
distribuidos da seguinte forma: o primeiro dia dedicamos a apre-
sentar e conversar sobre os fundamentos teéricos, o segundo e o
terceiro dia foram destinados a visita técnica ao museu Ciéncias
da Terra e ao Museu de Zoologia Jodo Mojen. O quarto e ultimo
dia foi concluido com a pratica formativa com animag¢ao com
massa de modelar com a técnica Stop Motion. Bossler; Caldeira e
Carvalho (2015, p.12) elaboraram um passo a passo sobre as etapas
de oficinas de animacao:
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Quadro 1 - Demonstracao das etapas para animacao

Passo 1 Escolher a histéria

Passo 2 Confeccionar os bonecos e os cenarios
Passo 3 Fotografar: luz, camara, animagao!
Passo 4 Edicao

Fonte: Adaptado de Bossler; Caldeira e Carvalho (2015)

Todas as etapas evidenciadas no quadro 1 foram devidamente

explicadas nos encontros formativos relatados. Ainda segundo
Bossler, Caldeira e Carvalho (2015), as historias devem ser curtas,
criadas quadro a quadro e o cendrio precisa ser resistente. Em
relacdo a fotografia, essa é uma das etapas mais importantes, pois

precisamos “imaginar a posicao dos bonecos em cena’. (p.13) E,
a ultima parte trata-se da edigdo. O programa de edigdo utilizado
por nos foi o Windows Movie Maker. A seguir, demonstraremos a
ocasido da atividade formativa por nos ofertada.

Figura 4: Momentos Formativos

Visita aos
museus

Parte Pratica

Fonte: Arquivo dos autores (2017)
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Figura 5: Criando histérias quadro a quadro

Fonte: arquivo dos autores (2017)

A figura 5 retrata a criagdo da histéria a partir da pergunta:
Que educacgdo hd nos Museus? Podemos observar que a historia
foi criada quadro a quadro, conforme destacado em vermelho
na figura 05: cenal, cena 2, cena 3, assim por diante. O titulo da
animacdo escolhido pelos alunos foi: E um tipo de Mdgica? Ndo, E
Ciéncia! E, a historia criada por eles foi a seguinte: Trés criancas
chegam ao museu de ciéncias. Elas vao até o gerador Van de Graaff,
ha um monitor em frente ao gerador. Valtinho curioso vai em
diregdo ao gerador. Vocé vai tomar choque! Valtinho segue em
frente, entretanto ndo toma choque. Seu cabelo levanta. Curiosos
seus amigos param de conversar e olham espantados. Uma vez
a historia pronta, partimos para a criacdo do cenario, conforme
demonstrado na figura 06.

1 O gerador de Van de Graaff
funciona com base na eletrizacao
por atrito. Como o cabelo € um
bom condutor de energia, seu
contato com o gerador faz com
que os pelos fiqguem eletrificados.
Disponivel em: https://brasilescola.
uol.com.br/fisica/gerador-van-
graaff.htm
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Figura 6: Montando o cenario

Fonte: arquivo dos autores (2017)

Com o cendrio pronto, o proximo passo é fotografar e
mover 0s personagens.

Figura 7: Fotografando

Fonte: Arquivo dos autores (2017)
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Figura 8: Parte das fotografias quadro a quadro

Fonte: Arquivo dos autores (2017)

Vale ressaltar que para essa animacao foram tiradas 52 fotos
e o video teve uma duracdo de 1 minuto e 41 segundos.

(In) conclusoes: Breve discussao dos
resultados das experiéncias relatadas

As aprendizagens derivadas de experiéncias em diferentes
espacos de educacgao sao relevantes para o aprofundamento
dos contetudos trabalhados em sala de aula formal, pois essas
vivéncias permitem que cada educando e educanda, de forma
individual, enriqueca seu entendimento e troque experién-
cias e vivéncias em equipe. Essas trocas permitem a tessitura
de uma rede de saberes e conhecimentos compartilhados
e construida coletivamente. Entao, tais atividades, além da
troca de conhecimentos, propiciam a inclusdo educacional,
onde cada participante pode compartilhar aspectos da vida
escolar e fora dela.

Podemos verificar ainda nestas experiéncias empiricas cole-
tivas a existéncia de inimeros dados referentes a diferentes areas
do conhecimento, o que permite o dialogo de saberes de forma
interdisciplinar, rompendo, dessa forma a formatagdo muitas
vezes engessada do curriculo formal, propiciando aos aprendizes
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maior liberdade para o aprimoramento de todo seu potencial cria-
tivo e inventivo. Outra licdo que também podemos extrair de tais
atividades é a ruptura com a monotonia do cotidiano que muitas
vezes se faz presente na sala de aula tradicional. Essas atividades
nos permitem oferecer aos nossos educandos e educandas uma
educacgdo mais criativa, prazerosa, onde eles e elas possam desen-
volver novas metodologias que proporcionem o enriquecimento
do processo de ensino-aprendizagem.

As duas experiéncias aqui abordadas demonstraram as
evidéncias da aprendizagem no trabalho com figuras geométricas
(matematica), na abordagem dos temas transversais como cida-
dania no respeito as leis de transito, nas questoes relativas ao
meio ambiente (experiéncia 01). Também ficam evidenciadas
nas técnicas (Stop Motion) utilizadas na experiéncia 02 como a
elaboracao do roteiro (literatura), na construcao dos persona-
gens e cenarios (educacdo artistica), bem como na elaboracao
de seus figurinos, nas técnicas de fotografar e edicdo de videos,
e na abordagem dos principios da fisica, no caso da maquina de
Van De Graff? que trata dos principios da condutividade elétrica.
Nesta atividade também se percebem aspectos relacionados a
inclusdo, quando os educandos inserem pessoas negras e defi-
cientes visuais na experiéncia.

Por fim, quando percebemos o foco dos educandos nas ativi-
dades e o brilho em seus olhos ao verem o resultado alcancgado é
que percebemos nossas construgoes intelectuais e o salto qualita-
tivo na aprendizagem. Nestes momentos € que percebemos nossa
definicao como educadores formadores, bem como percebemos os
caminhos a serem trilhados para o entendimento de novas concep-
¢Oes metodologicas, com vistas ao fortalecimento do processo de
ensino-aprendizagem. Somente quando compreendemos a tota-
lidade das atividades, bem como, a analise de seus resultados é
que percebemos as dimensodes exatas de nosso potencial enquanto
professores formadores.
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