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Prevencao da violéncia infantil
junto aos profissionais da
educacao: revisao sistematica

Resumo: A violéncia infantil é considerada um problema de satde
publica que atravessa toda a sociedade e causa diversos prejuizos no
desenvolvimento fisico e psiquico a curto, médio e longo prazos. Este
trabalho teve como objetivo identificar e analisar as producdes académicas
acerca da prevencao da violéncia contra criancgas e adolescentes junto aos
profissionais da educacdo. Trata-se de uma revisao sistematica de literatura
do tipo metassintese. Realizou-se a busca por artigos indexados em trés
bases de dados - SCiELO, CAPES e BVS -, obtendo uma amostra final de
oito artigos. Por meio das convergéncias e divergéncias entre os conteudos
presentes nos artigos, identificaram-se trés categorias temaéticas: prevencao
a violéncia nas escolas em Uganda, Africa; prevencao a violéncia no Brasil:
politicas publicas; e acdes de formacado continuada. Os dados analisados
apontam que agdes de prevencao tém sido realizadas nas escolas brasileiras
e estrangeiras, apresentando uma variedade de intervengdes, bem como
uma diversidade de técnicas e instrumentos utilizados.

Palavras-chave: violéncia infantil; revisdo sistematica; prevencao;
profissionais da educacao; escola.

Preventing child violence among education
professionals: a systematic review

Abstract: Violence against children is considered a public health problem
that affects society as a whole and causes a variety of short, medium and
long-term damage to physical and mental development. The aim of this
study was to identify and analyze academic literature on the prevention of
violence against children and adolescents among education professionals.
This is a systematic literature review of the metasynthesis type. We searched
for articles indexed in three databases - SCiELO, CAPES and BVS - and
obtained a final sample of eight articles. Based on the convergences and
divergences between the contents of the articles, three thematic categories
were identified: prevention of violence in schools in Uganda, Africa;
prevention of violence in Brazil: public policies; and continuing education
actions. The data analyzed shows that prevention actions have been carried
out in Brazilian and foreign schools, presenting a variety of interventions,
as well as a diversity of techniques and instruments used.

Keywords: child violence; systematic review; prevention; education
professionals; school.

Prevencion de la violencia infantil entre los
profesionales de la educacion: revision sistematica

Resumen: La violencia contra los nifios se considera un problema de
salud publica que afecta a la sociedad en su conjunto y causa diversos

Ana Leticia Rios Castro Alves
Universidade Federal de Alagoas
ana.alves@ip.ufal.br

Paula Orchiucci Miura
Universidade Federal de Alagoas
paula.miura@ip.ufal.br
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danos a corto, medio y largo plazo en el desarrollo fisico y mental. El
objetivo de este estudio fue identificar y analizar la literatura académica
sobre la prevencion de la violencia contra nifios y adolescentes entre
los profesionales de la educacién. Se trata de una revision bibliografica
sistematica de tipo metasintesis. Se buscaron articulos indexados en tres
bases de datos - SCiELO, CAPES y BVS - obteniéndose una muestra final
de ocho articulos. A partir de las convergencias y divergencias entre los
contenidos de los articulos, se identificaron tres categorias tematicas:
prevencion de la violencia en las escuelas en Uganda, Africa; prevencion de
la violencia en Brasil: politicas publicas; y acciones de educaciéon continuada.
Los datos analizados muestran que se han realizado acciones de prevencion
en escuelas brasilefias y extranjeras, con una variedad de intervenciones,
asi como una diversidad de instrumentos y técnicas utilizadas.

Palabras clave: violencia infantil; revision sistematica; prevencion;
profesionales de la educacion; escuela.

Introducao

As ultimas décadas foram marcadas por significativos avangos
no sistema de garantia de direitos as criancgas e aos adolescentes,
tendo como marco legal no pais a promulgacdo do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA). Para efeitos dessa lei, entende-se
como crianga o individuo que possui até 12 anos incompletos, e
como adolescente aquele entre 12 e 18 anos (Brasil, 1990). Assim,
de acordo com os principios da protecdo integral, as criangas e
os adolescentes passam a ser reconhecidos como sujeitos dotados
de direitos, bem como grupo prioritario. Contudo, apesar de
sua existéncia, muitas criancas e muitos adolescentes tém seus
direitos violados e tornam-se vitimas de formas extremas de
violéncia (Unicef, 2022).

Uma pesquisa realizada pelo Programa de Atengdo a Crianga e
ao Adolescente Vitimas de Violéncia, da Fundacao para a Infancia
e Adolescéncia do Rio de Janeiro (FIA-RJ), tracou o perfil do prin-
cipal publico que costuma sofrer agressoes e abusos e constatou
que as criancas de zero a seis anos representam mais da metade
dos casos (Cruz, 2018). Segundo Sanchez e Minayo (2006), esse
publico esta mais sujeito a situagdes como essa, uma vez que se
encontram em um estado de vulnerabilidade e dependéncia de
um individuo adulto para sua protecdo e sua seguranca.

Considerada atualmente um problema de satide publica, a
violéncia contra criancas e adolescentes é “todo ato ou omissdo
cometido pelos pais, parentes, outras pessoas e instituicdes capazes
de causar dano fisico, sexual e/ou psicoldégico a vitima” (Minayo,
2001, p. 26). Nesse sentido, a respeito da violéncia, Miura (2014)
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destaca que essa violagdo, além de perpassar todos os locais do
mundo, também independe de classe social, grupo racial, nivel
econdmico, educacional ou religido.

Um mapeamento realizado pela World Health Organization
(2020) em 155 paises revelou que, todos os anos, em média, um
bilhdo de criancas no mundo sofrem violéncia fisica e psicolo-
gica regularmente. Somente no Brasil, no quadriénio de 2016 a
2020, foram mortos, de forma violenta, 35 mil criancas e adoles-
centes, e 180 mil sofreram violéncia sexual (Brasil, 2021). Ademais,
apenas em 2021, foram registradas mais de 119 mil dentincias de
violéncia contra criangas e adolescentes no Disque 100 - servigo
governamental para denuncias de violagdes de direitos humanos -,
chegando a um total de 153 mil registros no final do mesmo ano
(Brasil, 2021).

Um estudo de revisdo sistematica realizado por Nicacio e
Fontan (2021), que visava conhecer as acoes de prevencado e
protecdo ao abuso sexual intrafamiliar contra criangas e adoles-
centes, identificou que ha uma escassez de producoes e trabalhos
académicos a respeito da tematica em questdo, bem como foi cons-
tatado que a escola tem se tornado uma grande aliada, uma vez
que se configura enquanto um ambiente de prevengdo através do
ensino da educacdo sexual. Nesse sentido, destaca-se a necessi-
dade e a relevancia da realizacdo de programas de prevencao e
intervengdo junto aos profissionais da educacao, a fim de auxiliar
nos processos de prevengao, bem como de notificagao e dentncia.

Nogueira (1994) ressalta que, por estarem em contato diario
com as criancgas, os professores encontram-se em uma posicao
privilegiada para identificar e ajudar o aluno que vem sofrendo
algum tipo de violéncia. De acordo com Barbosa e Cavalcante
(2010), é na escola que a crianca tende a manifestar alguns sinais,
especialmente por meio de seu comportamento - verbal ou nado
verbal -, de modo a deixar pistas do sofrimento que tem passado.

Nesse sentido, o educador exerce uma influéncia ativa e possui
um papel valioso na atuagao e resolugao do problema. Desse modo,
sabendo-se que o quanto antes for feita a identificacao dos maus-
-tratos, maior a possibilidade de ajudar a crianca e sua familia
e evitando, consequentemente, maiores danos, os profissionais
da escola (professores, gestores, funcionarios, etc.) precisam ser
capazes e estarem aptos para reconhecer e tomar as devidas provi-
déncias em situacoes desta natureza (Granville-Garcia et al., 2009).
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Segundo o artigo 136 presente no Codigo Penal Brasileiro,
a violéncia contra crianga e adolescente configura-se enquanto
crime previsto em lei:

Expor a perigo a vida ou a satide de pessoa sob sua autoridade,
guarda ou vigilancia, para fim de educagao, ensino, tratamento
ou custddia, quer privando-a de alimentacdo ou cuidados
indispensaveis, quer sujeitando-a a trabalho excessivo ou
inadequado, quer abusando de meios de correcdo ou disciplina
(Brasil, 1940, p. 55).

Tendo isso em vista, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Brasil, 1990), em seu artigo 245, determina que, em caso de
suspeita ou de confirmacao de violéncia contra crianga ou adoles-
cente, todo profissional da area da satide e da educagao é obrigado
a comunicar o fato a autoridade competente. Acrescenta, ainda,
que aquele que se abster de seu dever recebera, como penalidade,
uma multa de “trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o
dobro em casos de reincidéncia” (Brasil, 1990, p. 121).

Entretanto, a atuacao desses profissionais na resolucdo do
problema dependera de alguns fatores, dentre eles, o seu conhe-
cimento acerca do tema em pauta e das intervengoes adequadas a
serem tomadas (Mello Jorge, 1994). Todavia, o cendrio atual tem
revelado que os educadores ndo estao preparados para lidar com
situacdes dessa natureza, o que os leva a tomar decisdes equivocadas
no que tange aos procedimentos e encaminhamentos para a reso-
lucado do caso (Brino; Williams, 2003). Posto isso, os proprios autores,
Brino e Williams (2003), apontaram que uma possivel solucdo para
evitar a reincidéncia de erros seria habilita-los a partir de capacita-
¢oes, de forma a ajudar na identificagdo e na notificagdo adequada.

De acordo com Acioli et al. (2011), diversos professores apre-
sentam certa dificuldade no que diz respeito a forma correta de
conduzir casos de violéncia, uma vez que carregamos a heranga
de uma sociedade em que o exercicio da violéncia pela autori-
dade enquanto castigo fazia parte do educar da crianga. Sendo
assim, o investimento na promogao/divulgacao de informacdes e
programas de treinamento sobre a tematica para o professorado é
de fundamental importancia para a realizagdo precoce e a mini-
mizacao dos danos causados a crianca.

Dada a relevancia em conhecer o panorama de pesquisa para
nortear o avango no campo dos trabalhos de prevencgao contra
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violéncia infantil com profissionais da educagao, e visto que se tem
poucos estudos acerca dessa tematica, o presente artigo buscou
identificar e analisar as produc¢des académicas sobre a prevengao
da violéncia contra criancgas e adolescentes junto aos profissio-
nais da educacao.

Método

Realizou-se uma revisdo sistematica da literatura do tipo
metassintese, que, de acordo com Oliveira et al. (2015), carac-
teriza-se por possibilitar a interpretacdo dos resultados obtidos
em pesquisas realizadas em uma determinada area do conheci-
mento. Através de uma andlise critica da producgao académica,
essa estratégia metodolégica tem como objetivo proporcionar
novos conhecimentos a partir das articulagoes entre os resul-
tados ja encontrados. “Logo, o intuito da metassintese nao é
somente transformar a imensa quantidade de producgdes quali-
tativas em algo mais pratico, mas também formar novas teorias,
novos modelos, enfim, algo capaz de fornecer generalizacoes”
(Squarcini et al., 2020, p. 180).

Sua estruturacao possui carater processual investigativo
e, portanto, requer um planejamento de etapas sequenciais e
complementares a fim de alcancgar os objetivos estabelecidos. Esta
apresenta a seguinte sistematizacao:

I) definicdo do objeto a ser investigado;

IT) definicdo das fontes a serem consultadas;

III) definica@o dos tipos de documentos investigados;
IV) composicdo da amostra.

No que tange a amostragem teorica, esta se apresenta util,
uma vez que disponibiliza um material capaz de estabelecer cone-
x0es e tornar mais claro o percurso até o alcance dos objetivos.
As fases propostas para a composicao de uma metassintese sao,
respectivamente: exploracao, refinamento, cruzamento, descrigao
e analise (Oliveira et al., 2015).

Passadas as fases preliminares da metassintese, efetuou-se a
leitura integral e aprofundada dos artigos elegidos, correspondente
a ultima fase dessa metodologia. Com base nisso, em seguida, as
publicacdes foram agrupadas em topicos e analisadas em categorias
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tematicas de acordo com as diretrizes apresentadas por Minayo
(2014) para a orientacdo da Analise de Contetudo Tematica.

Exploracao
Na primeira fase, a exploracao foi realizada durante os meses
de setembro e outubro de 2022 em trés bases de dados, sendo elas:
SciELO, Periédicos CAPES e Biblioteca Virtual em Saude (BVS).
Em seguida, buscou-se produgdes académicas nessas bases com
os seguintes cruzamentos entre descritores: (“violéncia infantil”)
AND (prevencdo OR intervengdo OR enfrentamento OR oficinas)
AND (professores OR “profissionais da educacdo” OR docentes);
(violéncia OR “maus tratos”) AND (crianga OR adolescente) AND
(formacdo OR capacitacdo) AND (professores); (violéncia) AND
(infan* OR adolesc*) AND (prevencdo OR enfrentamento OR
“cultura da paz”) AND (educacdo OR escola OR professores). O
resultado total da busca foi de 400 artigos.

Refinamento e cruzamento

Na segunda fase, refinamento, realizou-se a selecdao dos
artigos pela leitura do titulo, do resumo e, quando necessario,
do proprio artigo, para dirimir dividas. Ainda na etapa do refi-
namento, procurou-se por artigos de periédicos revisados por
pares em portugués e em inglés, que estivessem com seus textos
disponiveis on-line de forma completa e com acesso gratuito. Vale
ressaltar que apenas o fato de a pesquisa envolver profissionais
da educacdo nao implica necessariamente a selegdo do artigo,
tendo em vista que o foco desse levantamento estaria nas ques-
toes relacionadas as intervengdes feitas com esses participantes.
Ademais, nao foram incluidos na selegdo os artigos que nao apre-
sentassem nenhum tipo de intervencao, as resenhas de livros e
os relatos de experiéncia.

Na fase do cruzamento, realizou-se uma andlise comparativa
entre todos os artigos encontrados pela fase anterior, individual-
mente, analisando artigo por artigo. Essa analise teve o intuito de
conferir se havia duplicidade de material coletado, o que ocasio-
naria uma imprecisao nos resultados alcangados. Assim, a partir
do rol de artigos remanescentes da segunda fase, foram identi-
ficados e excluidos 62 artigos repetidos, resultando em um total
de 338 artigos para leitura dos resumos. Realizada a leitura e a
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exclusao dos materiais, 20 artigos apresentavam relagcdo com a
tematica e preenchiam os critérios de inclusado, como é possivel
visualizar na tabela 1.

Tabela 1: Resultados obtidos nas buscas apreendidas nas plataformas

. Repeticao )
i Artigos Relacionados
Cruzamento entre descritores entre N L.
encontrados i a tematica
descritores

(“violéncia infantil”’) AND
(prevencao OR intervencao OR
enfrentamento OR oficinas) AND 78 0 0
(professores OR “profissionais
da educacao” OR docentes)

(violéncia OR “maus tratos”)
AND (crianga OR adolescente)
AND (formacéo OR capacitacao)
AND (professores)

50 4 9

(violéncia) AND (infan* OR
adolesc*) AND (prevencao
OR enfrentamento OR “cultura 272 58 11
da paz”) AND (educacao OR
escolas OR professores)

Total 400 62 20

Fonte: elaborado pelas autoras, 2023.

Ademais, foram excluidos 12 artigos: nove por apresentarem o
objetivo de testar o conhecimento dos professores; dois por serem
resenha de livro e um por ser diario de campo. Eliminados esses
artigos, a amostra final contou com um total de oito artigos.

Resultados e discussoes

Descricao

Observados os critérios de selecao, a busca por artigos

nessas bases de dados resultou em uma amostra total de oito

artigos para andlise, sendo trés no Peridédicos CAPES, trés na BVS
e dois na SciELO.
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Tabela 2 — Quantidade de artigos em relacao ao ano, ao Qualis, a area de a
valiacao da revista, ao financiamento e ao local de realizacao da pesquisa.

(n)
Ano de publicagao
2005 1
2014 1
2015 2
2018 1
2019 1
2020 1
2021 1
Qualis
Al 2
A3 2
A4 2
B2 1
B3 1
Area de avaliagao da revista
Saude coletiva 2
Educacéo 2
Outros temas 1
Né&o indicam 3
Financiamento de pesquisa
Nao recebeu financiamento 5
Recebeu financiamento 3
Local de realizacao da pesquisa
Territério nacional 4

Fonte: elaborado pelas autoras, 2023.

Na tabela 2, percebe-se que os materiais analisados foram
publicados entre os anos de 2005 e 2021, sendo: quatro artigos
publicados no ultimo quadriénio, isto é, entre 2018 e 2021; trés
publicados no triénio de 2013 a 2015; e um no ano de 2005. Com
relagdo as revistas em que esses oito artigos foram publicados,
a maioria concentrou a sua producdo em revistas que possuem
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Qualis A (6), distribuindo-se igualmente entre Al (2), A3 (2) e
A4 (2). Os demais distribuiram-se, de forma equivalente, entre
B2 (1) e B3 (1).

Com relacdo a area de avaliagdo das revistas, observou-se dois
na area da Satude coletiva, dois em Educacdo, um em Outros temas,
e trés ndo apresentam explicitamente a drea de avaliagdo. No que
se refere ao aspecto de financiamento dos projetos, a maioria (5)
das pesquisas recebeu financiamento, enquanto trés pesquisas
nao receberam. Das que receberam, duas foram financiadas pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), uma pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa, uma pela
Unidade Bésica de Saude Optimus Foundation, uma pela Open
Road Alliance, uma pela Fundagido Alexander von Humboldt e
uma pela Universidade de Konstanz.

No que se refere ao pais em que as pesquisas foram realizadas,
constatou-se que quatro foram realizadas em territério nacional,
distribuindo-se entre as regides Nordeste (4), Norte (1) e Sul (1),
e quatro em territério internacional, sendo trés no continente
africano - Uganda (2) e Costa do Marfim (1) - e uma em Portugal.

Caracteristicas da autoria dos artigos

Observa-se, na tabela 3, que, em relacdo ao género dos
autores e coautores, houve uma predominancia de mulheres
(27) e nove homens. Quanto a procedéncia institucional do
primeiro autor, foram reconhecidas oito instituigdes, sendo trés
brasileiras e cinco estrangeiras. Das instituigoes brasileiras,
uma estava localizada no Nordeste, uma no Sudeste e uma no
Sul. Em contrapartida, das cinco estrangeiras, quatro estavam
localizadas na Europa - Alemanha (1), Portugal (2) e Londres
(1) - e uma nos Estados Unidos. A especificacdo das instituicoes
indicou que a maioria delas € privada (6), seguida pelas esta-
duais (2). Com relacado as parcerias entre os autores, grande
parte possui parceria nacional (3), seguida de parcerias inter-
nacionais (3) e parcerias locais (2).

No que tange as areas de atuacao profissional dos autores e
coautores, foram identificados oito cursos, sendo, em sua maioria,
pesquisadores com formacgdo em Psicologia (7). Entretanto, outras
areas se destacaram: Enfermagem (5) e Pedagogia (5), seguidas
por Servico Social (2) e Ciéncias Sociais (2), e Direito, Geologia e
Filosofia com a mesma quantidade cada (1).
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Tabela 3 - Quantidade de artigos em relacao ao género do(a)
autor(a) e dos(as) coautores(as), local da instituicao de vinculo do(a)
autor(a), caracteristica da instituicao, parceria entre autores(as)

e area de atuacao do(a) autor(a) e dos(as) coautores(as).

(n)
Género do(a) autor(a) e dos(as) coautores(as)
Feminino 27
Masculino 9
Local da instituigao de vinculo do(a) autor(a)
Brasil 3
Portugal 2
Alemanha 1
Inglaterra 1
Estados Unidos 1
Caracteristica da instituicao
Privada 6
Publica 2
Parceria entre autores
Parceria nacional 3
Parceria internacional 3
Parceria local 2
Area de atuacao do autor(a) e dos(as) coautores(as)
Enfermagem 5
Pedagogia 5
Servico social 2
Ciéncias sociais 2

Fonte: elaborado pelas autoras, 2023.

Tematica e referencial tedrico dos artigos

Os tipos mais frequentes nos artigos pesquisados sobre a
violéncia contra criancga e adolescente, os quais podem ser obser-
vados na tabela 4, foram: violéncia fisica (3), violéncia sexual (2),
violéncia geral (1), violéncia escolar (1) e negligéncia/abandono (1).
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No que diz respeito ao referencial tedrico adotado pelos
estudos, verificou-se que a maioria dos artigos (7) ndo o apre-
senta de forma explicita no texto. Com relacdo aos que citaram
(1), destaca-se a abordagem ecologica de Bronfenbrenner.

Tabela 4 - Quantidade de artigos em relacao aos tipos de
violéncia pesquisados e ao referencial teérico adotado.

(n)
Tipos de violéncia
Fisica 3
Sexual 2
Geral 1
Escolar 1
Negligéncia/abandono 1
Referencial tedrico
Néao apresenta de forma explicita 7

Fonte: elaborado pelas autoras, 2023.

Caracteristicas metodolégicas das produgoes

Dos oito artigos que compdem a amostra desta pesquisa,
observa-se, na tabela 5, que cinco apresentam abordagem quali-
tativa e trés adotam abordagem mista.

Ao analisar as técnicas de coleta de dados, verificou-se que as
técnicas mais usadas foram: entrevista (2), formacao (2), reunides
(2), formularios (1), apresentagdes (1), atividades tematicas (1),
orientagoes didaticas (1), acoes educativas (1) e kit de ferramentas
(1). Ademais, em algumas pesquisas, também se utilizou baterias
e testes para a coleta dos dados: Self Report Questionnaire - 20
(SRQ-20) (2), e International Society for the Prevention of Child
Abuse and Neglect (ISPCAN) Child Abuse Screening Tools-Child
Institutional (ICAST-C) (2).

Tabela 5 - Quantidade de c coleta e analise de dados.

(n)
Natureza da pesquisa
Qualitativa 5
Mista 3
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(n)

Técnicas de coleta de dados

Baterias e testes 4
Entrevista 2
Formacao 2
Reunides 2
Formuléarios 1
Apresentacoes 1
Atividades tematica 1
Orientacoes didaticas 1
Acbes educativas 1
Kit de ferramentas 1
Andlise dos dados

Nao apresenta de forma explicita 4
Andlise tematica 2

Fonte: elaborado pelas autoras, 2023.

No que se refere a analise dos dados, quatro artigos nao expu-
seram de forma especifica como realizaram a analise dos dados
coletados, contudo, dos demais artigos selecionados, dois artigos
utilizaram analise tematica. Em dois artigos, foram aplicados
procedimentos e ferramentas de analise quantitativa e estatistica,
sendo eles: regressao linear multipla (1) e analise de variancia
multifatoriada repetida (1), além de softwares com evidéncia para
0 programa Stata 14 (1).

Analise de conteudo tematica

Prevencao a violéncia nas escolas em Uganda, Africa

Dois artigos integram esta categoria (Devries et al., 2014;
Ssenyonga et al., 2018). Ambos os estudos foram realizados em
escolas africanas utilizando o Good Schools Toolkit (Kit de
Ferramentas), desenvolvido pela Organizacdo Nao Governamental
(ONG) Raising Voices. Trata-se de um livreto que contém um
cronograma de atividades com duragdo de 18 meses e aplicacdo de
seis estagios para a reducao da violéncia no ambiente escolar. Entre
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as areas de atuacgdo para a reducao da violéncia, o kit se funda-
menta em trés segmentos: a mudancga da relagdo entre professor
e aluno; a abertura para a participacdo dos alunos nas atividades
de gestdo e manutencdo da escola; e a promocdo de uma admi-
nistracdo escolar mais transparente e consciente.

As intervencgdes foram realizadas em dois diferentes distritos
de Uganda e tiveram como principal objetivo a reducao de agdes
disciplinares violentas promovidas pelos professores nas escolas.
Nesse sentido, os estudos trazem em seus textos o entendimento
da violéncia enquanto uma medida disciplinar empregada dentro
do espaco escolar que produz dor corporal e que tem como finali-
dade a correcdo do comportamento da crianga e do adolescente.

Ainda nos dias atuais, existem paises que permitem a pratica
da punigao fisica como medida disciplinar (Gieacpc, 2018). No que
se refere aos paises do continente africano, embora exista uma
legislacdo que proiba essa pratica, seu uso continua sendo aplicado
em muitas escolas (Ssenyonga et al., 2018). Um estudo realizado
em 2012, em uma escola primaria na Uganda, constatou que 96%
dos alunos, em algum momento de sua vida académica, sofreram
violéncia de professores (Devries et al., 2014). As duas pesquisas
citadas anteriormente apontaram para a necessidade da imple-
mentacgdo de intervengdes e formacoes que visem o aprendizado
de estratégias alternativas ao castigo corporal, bem como o desen-
volvimento de uma melhor relagdo entre professor e aluno.

O estudo de Ssenyonga et al. (2018) aponta que o fato de a
violéncia fisica ainda ser reforcada enquanto método disciplinar
pelas normas socioculturais corrobora a permanéncia de praticas
violentas nas escolas. Ademais, expde que o uso da violéncia
na escola pode acarretar diversas consequéncias negativas ao
aluno, sendo elas: baixa auto-estima, medo crénico, comporta-
mentos destrutivos, diminuicdo da interacao social, evasao escolar,
baixo desempenho, entre outros. Os autores salientam, ainda,
que, principalmente em paises de baixa renda, devido aos poucos
recursos disponiveis, ha uma escassez de intervengdes para lidar
com esse problema.

Os materiais das intervengoes baseiam-se em técnicas de
mudanga de comportamento e, entre as atividades presentes
no kit, incluem-se: assembleias na escola sobre prevencdo de
violéncia, grupos de discussdo entre professores e mudancgas na
administracdo escolar (Devries et al., 2014). Apoiada no modelo
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transteorico, a participagao nas atividades do Kit de Ferramentas!
abrange nao somente professores e alunos, como também a admi-
nistracao e os pais, a fim de promover a qualidade da educacao na
escola. Os instrumentos utilizados para a realizacdo das interven-
¢oes correspondem a cartazes, brochuras e guias para a facilitagao
de diversas atividades. Assim, esses materiais de apoio utilizados
nas atividades dizem respeito a questdes relacionadas ao respeito
mutuo, a utilizagdo da disciplina ndo violenta e ao aprimoramento
das técnicas de ensino (Ssenyonga et al., 2018).

Prevencao a violéncia no Brasil: politicas publicas

Dois artigos compdem essa categoria (Deslandes et al., 2015;
Vieira et al., 2015). Ambas as pesquisas fazem parte de um projeto
multicéntrico que possuia como objetivo identificar quais as
iniciativas de capacitacao - durante o biénio 2010-2011 - para o
enfrentamento da violéncia sexual contra criancas e adolescentes
gue os municipios estavam proporcionando para os gestores e
demais profissionais (técnicos, representantes, etc.) das secretarias
de educacado de quatro capitais brasileiras (Fortaleza, Porto Alegre,
Belém e Campo Grande). Apesar das iniciativas apresentadas, as
pesquisas indicaram que o setor da educacdo demonstrou pouco
protagonismo em relagdo a promogao de capacitagdes acerca da
tematica, ficando muito aquém se comparado a outros setores,
como o da saude.

Ambos os artigos trazem como foco da discussao a violéncia
sexual e a entendem enquanto um ato que fere os direitos
fundamentais, sexuais e reprodutivos do sujeito, que deve ser
compreendido enquanto um fendmeno social possuidor de histori-
cidade (Deslandes et al., 2015; Vieira et al., 2015). Ademais, além de
apresentarem as multiplas formas desse tipo de violéncia - explo-
racao, abuso, estupro, pedofilia e pornografia -, retratam também
a sociedade como um todo enquanto promotora de agressio ao
publico infantojuvenil.

Uma intervengado bastante citada nas duas pesquisas é o
Programa Escola que Protege, promovido pelo Ministério da
Educacgado. Trata-se de uma politica publica de ambito federal que,
por meio da formacgdo continuada de profissionais da educagao
basica e da producado de materiais didaticos, busca a prevencao e
o enfrentamento da violéncia contra criancas e adolescentes no
contexto escolar. As intervengdes do Programa Escola que Protege

1 Para mais detalhes sobre
essas atividades, acessar: https://
raisingvoices.org/children/the-
good-school-toolkit/.
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consistiam em cursos anuais de 80 a 120 horas, com duracao de
trés meses, os quais tinham como foco os seguintes temas: abuso
e exploragdo sexual aliados aos direitos humanos; mediacao de
conflitos; e identificacdo de casos de violéncia. Vale ressaltar que
os profissionais que participaram das capacitagdes promovidas
pelo projeto relataram que consideraram que a formacao foi util,
uma vez que se julgaram aptos a realizar a identificagao e a noti-
ficacdo de casos de violéncia no ambiente escolar.

Além deste, o Programa de Educagdo contra Exploracao do
Trabalho da Crianca e do Adolescente (PETECA) € um programa
desenvolvido pelo Ministério Publico do Trabalho do Ceard em
parceria com as secretarias de educacdo do estado. Surge no
ano de 2009 como uma politica de abrangéncia estadual que se
constitui enquanto um conjunto de acdes de conscientizacado e
sensibilizagdo na comunidade escolar sobre os direitos da crianga
e do adolescente, com foco na erradicacdo da violéncia e da
exploragao infantil.

O programa traz como principais objetivos:

I) capacitagdo e sensibilizacdo de profissionais da educacao
para que possam atuar como multiplicadores no processo
de conscientizacao dos alunos, da comunidade e da socie-
dade em geral, acerca da violéncia e da exploragao infantil
contra criancas e adolescentes;

II) producdo de material de apoio pedagogico sobre a
tematica proposta;

IIT) realizacdo de debates em sala de aula sobre o ECA;

IV) realizacdo de palestras visando a conscientizacdo. Para
isso, os professores sdo indicados e capacitados através
da Oficina Estadual de 40 horas realizada anualmente, de
forma que estes repassem os conhecimentos adquiridos
para os demais coordenadores e professores da escola a
partir de novas oficinas.

Uma outra intervencdo mencionada nos artigos foi a realizagao
de capacitagdes promovidas pelo Programa de Acoes Integradas e
Referenciais de Enfrentamento a Violéncia Sexual Infanto-Juvenil
no Territério Brasileiro (PAIR). O programa foi fundado em 2007
através de recursos da Secretaria Especial dos Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica (SEDH) e se apresenta enquanto um
instrumento estratégico de auxilio a implantagao da politica de
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combate a violéncia sexual contra criangas e adolescentes, por
meio de agdes interventivas que visam assistir e fortalecer a rede
de protecgdo a infancia, adolescéncia e juventude.

O PAIR propde, a partir de seis etapas, fortalecer as redes
locais que atuam no enfrentamento da violéncia sexual contra
criancas e adolescentes. Nesse sentido, utiliza-se de metodolo-
gias que variam desde a articulagao politica de cada localidade e
a capacitagao da rede de protecdo até mesmo a realizagdo de um
monitoramento acerca das agdes que estao previstas, tanto no
plano estadual quanto no ambito municipal, para o enfrentamento
da violéncia. Os cursos e seminarios gerais dos quais os profes-
sores participaram discutiram sobre diversos temas, como abuso
e exploragdo sexual, direitos humanos, mediagdo de conflitos e
identificacao dos tipos de violéncia.

Os artigos concluiram que os gestores reconhecem a neces-
sidade de realizagdo de capacitagoes sobre o enfrentamento da
violéncia sexual contra criancas e adolescentes. Contudo, essa
nao é uma realidade nas quatro capitais estudadas, visto que
se observou um investimento desigual em iniciativas de capaci-
tacdo entre as secretarias de cada cidade. Para tanto, os autores
sugerem a necessidade de construcdo de uma proposta de agoes de
capacitacdo a respeito da violéncia sexual que abordem, principal-
mente, as maneiras de identificar e agir nesses casos. Ressaltam
também a necessidade de se investir no registro das acoes de capa-
citagdo a fim de, a partir desses referenciais, mapear os contetidos
abordados e as metodologias utilizadas, bem como os profissio-
nais envolvidos.

Acdes de formacao continuada

Quatro artigos compdem essa categoria (Bispo et al., 2019;
Gaspar et al., 2021; Gongalves et al., 2005; Merrill et al., 2020).

As acoes de formacado continuada propostas por Gongalves
et al. (2005) consistiram em 15 reunides quinzenais com duragdo
de uma hora. As reunides tinham como foco estimular a reflexao
e o dialogo entre os professores da escola a partir de informa-
¢Oes trazidas pelos proprios profissionais - sobre problemas de
interacdo, conflitos e situacdes de violéncia vivenciadas na insti-
tuicdo -, de modo a gerar discussdes que apontassem para novas
maneiras de lidar em situagbes como essas. Além das discussoes,
as reunides contavam também com acdes educativas, tais como
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dramatizagdes e dindmicas de grupo, a fim de simular situagées
que possam vir a ocorrer dentro das salas de aula.

O estudo de Gaspar et al. (2021) traz como recorte adolescentes
portugueses que passaram pelo processo de institucionalizagao
em razao do abandono ou da negligéncia de seus familiares. O
estudo aponta que a vivéncia da separacdo da crianca com sua
familia pode levar a diversas consequéncias negativas, tais como
sentimento de culpa, angustia e dificuldade em se integrar com
outras pessoas. Em vista disso, experimentar mudancas dras-
ticas nessa etapa da vida, bem como a dificuldade de se adaptar
ao novo lar, acabam por interferir na caminhada escolar, resul-
tando em intimeras desisténcias e evasdes por jovens acolhidos.

Nesse sentido, Gaspar et al. (2021) elaboraram uma sequéncia
de sessdes com um grupo focal de professores acerca da promogao
e da protecdo de criangas e jovens em risco, com duracao total de
25 horas. A acdo de formacgao evidenciou a percepgao daqueles
que possuiam contato didrio com a realidade da instituicao e dos
alunos, isto é, com os professores. A formagdo também contou
com a elaboracado de um relatério de reflexdo critica por cada um
dos participantes ao final da intervengao proposta.

Os autores (Gaspar et al., 2021) destacam a importancia do
papel da escola, visto que, nessa fase da vida, a instituicao ocupa
o lugar de segundo grupo social, assumindo uma relevancia
imprescindivel em promover a integracao do individuo na socie-
dade. Evidenciam, ainda, o professor enquanto agente mediador
de saberes, atitudes e valores, sendo responsavel pela formacao
moral e civica de seus alunos, bem como exercendo uma fungao
importante no crescimento desses jovens. Reforgcam, por fim, a
necessidade de o profissional saber lidar com jovens que estao
passando ou passaram por situagdes de abandono ou negligéncia,
a fim de ajuda-los a se adaptar a escola, evitando novas situagoes
de desisténcia e evasao.

As sessbes permitiram aos profissionais uma analise acerca
da importancia de seu papel de educador na vida de criancgas e
adolescentes em risco. Tendo em vista que os indices de repe-
téncia e evasdo escolar desse publico sdo altos, o estudo ressalta a
necessidade de os professores estarem mais atentos e realizarem
um acompanhamento mais de perto desses alunos a fim de evitar
uma saida precoce da instituigdo escolar. Atenta, ainda, para a
posicdo de destaque que os professores ocupam enquanto sujeitos
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de referéncia das criangas. Assim, os educadores devem trata-los
com atencdo, afeto e carinho, a fim de construir uma relagao de
confianca, de forma a transmitir a motivacao que estes necessitam
para se desenvolver e continuar na jornada escolar.

Apo0s a aplicacao das sessdes, os professores concluiram de
forma unanime que a acao trouxe beneficios para o desempenho de
suas fungdes profissionais, sendo também reconhecida de grande
proveito para a perspectiva pessoal desses sujeitos. Ressaltaram
também que, além de acoes de formagado continuada, existe uma
lacuna durante o periodo de formacao inicial a ser levada em consi-
deracao e, portanto, devem ser buscadas estratégias para desfazer
essa brecha. Além disso, pontuaram o entendimento acerca da
necessidade da realizagao de um trabalho em conjunto de todos
os profissionais da escola, de maneira que todos ajam de forma
cooperativa em prol da resolugdo do caso.

O estudo de Merrill et al. (2020) foi realizado em escolas prima-
rias da Costa do Marfim, em parceria com a ONG Graines de Paix
(GdP)?, determinado a incluir e consolidar, na formacao inicial
de professores da educacgdo basica, a Cultura da Paz. O programa
desenvolve-se em trés eixos principais, sendo eles:

I) integracdo da educacgdo para a Cultura de Paz no novo
quadro de competéncias dos professores;

II) acréscimo de novos conteudos tedricos na formacao
de estagiarios;

IIT) desenvolvimento de atividades praticas de educagado para
a Cultura de Paz.

A intervencado foi ministrada por professores conselheiros
treinados pelo Ministério da Educagao que integram o corpo de
profissionais responsaveis pela educacao profissional continuada
dos demais profissionais, assim como pelo aperfeicoamento dos
padrdes de ensino do sistema educacional marfinense. As ativi-
dades propostas incluiam reflexao pessoal, exercicios em grupo e
discussoes guiadas, sendo alicercadas em materiais informativos,
como livreto de atividades e manuais de treinamento.

O artigo pontua que, apos a realizagao das agées de formagao e
treinamento da GdP com os professores, observou-se uma reducao
de cerca de 35% na quantidade de atos de violéncia proferidos
pelos professores aos alunos. Constatou-se também que houve um
aumento da conscientizagdo por parte dos professores acerca das

2 Para mais detalhes sobre essas
atividades, acessar: https://www.
grainesdepaix.org/fr.
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consequéncias da violéncia infantil, bem como uma diminuicao
na aceitacao dos profissionais quanto a utilizagdo da violéncia
como castigo ou punicdo escolar. Apesar de os resultados desta-
carem que as agdes e 0s treinamentos de prevencdo a violéncia
infantil podem influenciar de forma positiva, o estudo afirma a
importancia da necessidade de mais capacitagdes e pesquisas para
se entender melhor quais os fatores que influenciam na perpe-
tracdo da violéncia.

O trabalho realizado por Bispo et al. (2019) consiste em uma
pesquisa-agao que teve como participantes nas atividades desen-
volvidas os professores, alunos e pais. A intervencgao foi dividida
em quatro momentos. O primeiro momento consistiu na reali-
zacdo de uma reunido com todos os participantes, para que os
mesmos pudessem conhecer a proposta do projeto. Em seguida,
no momento posterior da pesquisa, realizou-se uma abertura
em praca publica para toda a comunidade escolar e local, de
modo que o projeto e os palestrantes foram apresentados aos
ouvintes, bem como foram realizadas apresentagdes culturais
entre uma fala e outra.

Ademais, o terceiro momento consistiu no desenvolvimento
das atividades na escola, isto €, a realizacdo de palestras e semi-
narios, sendo todas de acordo com as tematicas e orientacgdes
didaticas passadas. O ultimo momento do projeto constituiu-se na
realizacdo de uma concentracdo na praca publica para a exposicao
de trabalhos construidos pelos alunos, assim como uma caminhada
de mobilizagdo e sensibilizagdo nas principais ruas da cidade, de
modo a integrar as secretarias de educacdo e satiide, as escolas e
a comunidade. Vale ressaltar que, ap6s o término de cada um dos
quatro momentos, cada professor deveria escrever um relatorio,
compartilhando como foi trabalhar com os temas do projeto.

O estudo conclui que as intervencgoes realizadas foram de
grande valia para os profissionais da escola, visto que os objetivos
propostos foram alcangados, obtendo-se momentos de discussoes
significativas acerca da tematica em questdo. Os autores pontuam,
ainda, que a violéncia presente no ambiente escolar ¢ um desafio
diario que aflige os profissionais da educagdo e que necessita de
constante capacitacdo. Para tanto, destacam que a instituicao
escolar sozinha nao ira solucionar o problema, sendo o trabalho
em rede, bem como a presencga da familia e da comunidade local,
a melhor chance de éxito em uma situacdo como essa.
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Consideracoes finais

A elaboragdo desta pesquisa permitiu a investigagao e a
analise das producgdes académicas acerca da realizacado de inter-
vengdes de prevencao da violéncia contra criancas e adolescentes
com profissionais da educacgdo. A violéncia contra esse publico
é considerada, nos dias de hoje, um problema de satde ptublica
que atravessa toda a sociedade e causa diversos prejuizos aos
que sdo acometidos. Pdde-se perceber que, apesar de praticas
de violéncia ndo serem permitidas na maioria dos paises, nos
paises africanos, estas ainda permanecem enraizadas na socie-
dade enquanto método de disciplina e castigo as criancas em
diversos espacos, entre eles, a escola.

No cenario brasileiro, apesar da existéncia de um sistema
de garantia de direitos as criancas e aos adolescentes - como
o ECA -, a cada ano, registra-se um nimero maior de denun-
cias de casos de violéncia infantojuvenil. Em face desse cenario,
as informacgoes presentes nos artigos cientificos possuem uma
importancia substancial para a compreensao e o entendimento
do fenémeno, bem como das estratégias e intervengdes que estao
sendo tomadas para a prevencao e o enfrentamento dessa situacao
nas escolas brasileiras.

Pode-se, perceber na presente pesquisa, que um ponto comum
a todos os artigos foi o destaque a respeito da importancia da
realizacdo de intervencoes de capacitagdo para profissionais da
educacdo sobre a prevengdo da violéncia contra criancas e adoles-
centes. Aliado a isso, vale ressaltar que os estudos coletaram
informagdes acerca do conhecimento dos participantes e estes,
em sua maioria, demonstraram desconhecimento sobre o manejo
em situacgdes de violéncia, bem como sobre os possiveis equipa-
mentos e dispositivos legais presentes na rede de enfrentamento.
Ademais, foi possivel observar que a maioria dos artigos anali-
sados realizou intervengdes pontuais em razdo da pesquisa que
estava sendo feita, ou seja, consistiam em agdes de curto prazo e
que nado tinham como proposta manté-las de forma continuada.

Outrossim, ao passo que houveram diversas mencoes da escola
enquanto local de protecdo e abrigo para esses sujeitos, também
foi trazida a tona a problematica da sala de aula enquanto espacgo
de promocao de violéncia, especialmente por parte dos profes-
sores africanos que se utilizavam do castigo corporal (violéncia
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tisica) ou da humilhacao (violéncia psicologica) para manutencio
da disciplina em sala.

As pesquisas apresentaram uma variedade de intervengoes,
uma diversidade de técnicas e instrumentos utilizados, e uma
investigagdo sobre o conhecimento dos profissionais da educagao
acerca das formas de prevencdo e enfrentamento do fenomeno
da violéncia infantil. No entanto, embora haja tal variedade, foi
possivel perceber que a escola ainda é um espaco de pouco inves-
timento em intervengdes se comparada a outras instituigoes, como
o setor da saude. Revela-se, portanto, que a énfase no cuidado tem
sido dada para as consequéncias e o tratamento em detrimento
da prevengado da violéncia.

Posto isso, o quantitativo de artigos selecionados nos revela
a necessidade de maiores investimentos na realizagdo de capaci-
tagdes com os profissionais da educacao das escolas brasileiras,
bem como na realizacdo de pesquisas a partir dessas interven-
¢oes, de modo a divulgar, para a comunidade social e académica,
suas aplicacoes e seus resultados.

No que diz respeito aos limites da presente pesquisa, esta
restringiu-se em descrever e averiguar apenas artigos publicados
em periodicos, de maneira que outras formas de publicacoes, como
dissertagdes ou capitulos de livros, ndo puderam ser examinadas
na amostra desta pesquisa.
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Curriculo juridico: uma analise do
poder simbdlico do positivismo
no campo da formacao juridica

RESUMO: O objetivo geral da pesquisa foi investigar o poder simbolico Morgana Bada Caldas
do positivismo juridico como mecanismo de dominacao e de reprodugdo Universidade do Exiremo Sul

> . o . Catarinense
na formacgdo dos bacharéis em Direito. Para tanto, foram delineados morgana bada@unesc.net
dois objetivos especificos, quais sejam: 1) identificar eventual privilégio Gildo Volpato

dos contetidos dogmaticos classicos no ensino do direito a partir da |, ersidade do Extremo Sul
configuracdo curricular histérica do ensino juridico brasileiro; e 2) Catarinense
analisar as matrizes curriculares de Cursos de Direito de cinco gidovolpato@gmail.com
universidades catarinenses para identificar eventual destaque para os

contetudos tradicionais de direito positivo. Com abordagem qualitativa, a

pesquisa utilizou o método cientifico e a perspectiva de analise de Pierre

Bourdieu (1930-2002). Evidenciou-se que: 1) os contetidos dogmaticos

classicos possuem espacgo destacado na cronografia do curriculo juridico

brasileiro; 2) os cinco Cursos de Direito investigados conservam a

estrutura curricular predominante na histéria do ensino juridico

brasileiro, com maior carga horédria para disciplinas tradicionais de base

normativa; e 3) os contetidos propedéuticos, zetéticos e transdisciplinares

possuem baixa expressividade na carga horaria dos cursos investigados.

Por fim, concluiu-se que o poder simbodlico do positivismo juridico

contribui como mecanismo de dominagado e de reproducgdo na formacao

dos bacharéis em Direito, eis que manifesta a forca na norma no curriculo

juridico e nas matrizes curriculares analisadas.

Palavras-chave: positivismo juridico; educacao superior; formacao juridica;
curriculo.

Legal Curriculum: An Analysis of the Symbolic
Power of Positivism in Legal Education

ABSTRACT: The research’s main objective was to investigate the symbolic
power of legal positivism as a mechanism of domination and reproduction
in the qualification of law graduates. To do so, two specific objectives were
outlined: 1) to identify possible privilege of classic dogmatic contents in the
teaching of law from the historical curricular configuration of Brazilian
legal teaching; and 2) analyze the curricular matrices of Law Courses
from five universities in Santa Catarina to identify possible emphasis
on the traditional content of positive law. With a qualitative approach,
the research used Pierre Bourdieu’s (1930-2002) scientific method and
analysis perspective. It showed that: 1) the classic dogmatic contents have
a prominent place in the Brazilian legal curriculum’ chronography; 2) the
five Law Courses investigated retain the Brazilian legal education’s historical
predominant curricular structure, with a greater academic workload
for traditional normative-based disciplines; and 3) the propaedeutic,
zetetic and transdisciplinary contents have low expressiveness in the
investigated courses’ academic workload. Finally, the research concluded
that the symbolic power of legal positivism contributes as a mechanism
of domination and reproduction in the qualification of Law graduates, as
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it manifests the strength of the norm in the legal curriculum and in the
curricular matrices analyzed.

Keywords: legal positivism; higher education; legal education; curriculum.

Curriculo juridico: un analisis del poder simbdlico
del positivismo en el ambito de la formacioén juridica

RESUMEN: El objetivo general de la investigacion fue indagar el poder
simbolico del positivismo juridico como mecanismo de dominacion y
reproduccion en la formacion de licenciados en Derecho. Para ello, se
esbozaron dos objetivos especificos, a saber: 1) identificar un posible
privilegio de los contenidos dogmaticos clasicos en la ensefianza del
derecho a partir de la configuraciéon curricular histérica de la educacion
juridica brasilefia; y 2) analizar las matrices curriculares de las Carreras
de Derecho de cinco universidades de Santa Catarina para identificar
posibles destaques para el contenido tradicional del derecho positivo.
Con un enfoque cualitativo, la investigacion utilizo el método cientifico
v la perspectiva de anadlisis de Pierre Bourdieu (1930-2002). Se evidenci6
que: 1) los contenidos dogmaticos clasicos ocupan un lugar destacado en
la cronografia del curriculo juridico brasilefio; 2) las cinco Carreras de
Derecho investigadas conservan la estructura curricular predominante
en la historia de la educacién juridica brasilefia, con mayor carga horaria
para las disciplinas tradicionales de base normativa; y 3) los contenidos
propedéuticos, zetéticos y transdisciplinarios tienen baja expresividad en
la carga horaria de los cursos investigados. Finalmente, se concluy6 que el
poder simbdlico del positivismo juridico contribuye como mecanismo de
dominacién y reproduccién en la formacion de los licenciados en Derecho,
pues manifiesta la fuerza de la norma en el curriculo juridico y en las
matrices curriculares analizadas.

Palabras clave: positivismo juridico; educaciéon universitaria;
entrenamiento legal; plan de estudios.

Consideracoes iniciais

A existéncia de disposi¢oes hierarquicas entre estudiosos
com base nos objetos, nos métodos ou nas teorias, menos ou mais
prestigiosas num determinado tempo (Bourdieu, 2015), propde a
reflexdo acerca do processo seletivo aparentemente natural que
o positivismo juridico faz das disciplinas consideradas relevantes
a formacao dos bacharéis em Direito.

Bourdieu (2004, p. 27) definiu os campos sociais como [..]
lugares de relagdes de forcas que implicam tendéncias imanentes
e probabilidades objetivas”. Assim, os individuos lutam por um
lugar de controle da produgdo nos campos e, principalmente, pelo
direito de legitimamente classificar e hierarquizar os bens produ-
zidos naquele campo, o que é condigao de poder e de dominagao.
Portanto, os campos possuem leis proprias e uma estrutura de
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relagoes objetivas que determina o que os agentes podem ou nao
fazer a partir da posigao que eles ocupam na estrutura.

A observacdo teodrica do espaco de formacao do bacharel em
Direito permite compreender que ele sofre a influéncia do campo
juridico e do campo universitario, mas que se estrutura de forma
peculiar em posigdes ocupadas por diferentes agentes, nas quais
estdo em jogo estratégias de conservacao de relacdes de poder,
manutencdo de privilégios individuais e interesses estatais. E,
entdo, um campo com caracteristicas proprias, doravante deno-
minado de campo da formacdo juridica.

Bourdieu (2011) entende que o poder simbdlico tem a capaci-
dade de formar grupos e que esta fundado na posse de um capital
simbdlico, que da ao agente o poder de impor uma visado das divi-
sbes sociais, quer sejam antigas ou novas. E o poder de manipular
a estrutura objetiva da sociedade; o poder politico por exceléncia.
Logo, “as relagdes objetivas de poder tendem a se reproduzir nas
relagdes de poder simbodlico” (Bourdieu, 2011, p. 163) porque o0s
agentes utilizam os capitais que adquiriram em lutas anteriores,
como os titulos escolares (capital cultural), para alcangar posicoes
de poder em seu campo.

Existem capitais simbolicos especificos que possuem valor
dentro de cada campo. Segundo Bourdieu (2011), no caso do campo
juridico, o conjunto de codigos, o dominio da jurisprudéncia e
da doutrina juridica sdo exemplos de capitais culturais objeti-
vados, cuja apropriagdo importa para ascensao dos profissionais
as posicoes nas disposicoes do campo juridico. O direito positivo,
portanto, transforma-se em um capital simbélico que tem o poder
de produzir efeitos tanto no campo juridico quanto no campo da
formacdo juridica.

O poder simboélico, implicito ou explicito na norma, que é
fundada no paradigma positivista da ciéncia do direito, bem como
nos efeitos que ela produz no campo juridico e na sociedade em
geral, mostra-se como importante mecanismo de dominacao e de
reproducdo na formacao dos bacharéis em Direito.

Bourdieu (2021) convida o pesquisador a identificar, na estru-
tura invisivel do campo teorico, o trago que anulamos quando
nao construimos esse espago completo. Os contetiidos normativos
classicos, como o Direito Civil e o Penal, por exemplo, sdo temas
considerados dignos de interesse no ambito académico, quer seja
por docentes ou por discentes. Esse mecanismo faz “com que
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coisas também muito boas de se dizer ndo sejam ditas e com que
temas ndo menos dignos de interesse ndo interessem a ninguém,
ou s6 possam ser tratados de modo envergonhado ou vicioso”
(Bourdieu, 2015, p. 37). Tal hierarquia também orienta os inves-
timentos dos agentes no campo universitario, pois serda mais facil
obter os lucros do campo se o docente e/ou pesquisador investir
nos conhecimentos valorizados nele.

O habitus' dos profissionais no campo juridico é fator de
extrema relevancia para o entendimento dos mecanismos que
contribuem para a reproducao do ensino do direito nos moldes
tradicionais, pois “a historia representada no corpo é a dimensao,
entre todas, que carrega as lutas e aquisi¢des culturais dos agentes
no espaco social” (Watanabe; Gurgel, 2016, p. 119). O habitus nos
leva a compreender “o modo como a sociedade se torna depositada
nas pessoas sob a forma de disposicoes duraveis, ou capacidades
treinadas e propensoes estruturadas para pensar, sentir e agir de
modos determinados” (Wacquant, 2017, p. 214). Nessa perspectiva,
verifica-se que o positivismo juridico ndo se encontra apenas no
fundamento da ciéncia do direito, mas também no habitus dos
agentes do campo juridico e da formacdo juridica.

Assim sendo, o campo juridico exerce importante influéncia
sobre o fazer docente, uma vez que os professores tendem a repro-
duzir as estruturas do campo profissional e, com elas, o modo
estatizado de pensar e de fazer o direito. Esse fenomeno ganha
ainda mais for¢ca na medida em que os professores nos cursos
de Direito, em regra, ndo possuem formacao para a docéncia e
desconhecem os referenciais teéricos da educacdo. Outrossim, o
campo académico também trava lutas concorrenciais para manu-
tencdo dos agentes em suas posi¢des de poder. E por isso que os
conteudos classicos sdo mantidos em detrimento de tantos outros
saberes que poderiam ser considerados essenciais as relagoes
sociais e juridicas contemporaneas.

Apesar de as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
os cursos de graduacdo em Direito incentivarem a adaptacao dos
projetos pedagogicos dos cursos ao seu contexto de atuagao por meio
da transdisciplinaridade, que estimula a superagdo da oferta do curso
em disciplinas tradicionais, e de estimularem a transversalidade
das atividades pratico-profissionais, a perspectiva técnico-juridica
continua focada em contetidos classicos do direito, fen6meno que
perpassa pela historia do ensino juridico brasileiro (Brasil, 2018).

1 “[..] Os ‘sujeitos’ sao, de fato,
agentes que atuam e que sabem,
dotados de um senso prético

[...], de um sistema adquirido

de preferéncias, de principios

de visdo e de divisao (o que
comumente chamamos de gosto),
de estruturas cognitivas duradouras
(que sao essencialmente produto
da incorporagao de estruturas
objetivas) e de esquemas de agao
que orientam a percepgao da
situacao e a resposta adequada.
O habitus é essa espécie de senso
prético do que se deve fazer em
dada situagao — o que chamamos,
no esporte, o senso do jogo, arte
de antecipar o futuro do jogo
inscrito, em esbogo, no estado
atual do jogo” (Bourdieu, 2011,

p. 42).
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Salienta-se que o poder regulatério do Estado sobre a educagao
superior encontra respaldo nos interesses dominantes, quer seja
pela forca da iniciativa liberal, que demanda profissionais e que
privatiza a educagdo, quer seja pela necessidade de manutencao
do monopdlio de nomeagao do Estado, ou, até mesmo, por contri-
buicado dos grupos dominantes das posigoes de poder estabelecidas
na universidade.

Diante destas premissas teoricas, elaborou-se o problema
de pesquisa, qual seja: o poder simbdlico da norma, fundada
no paradigma positivista enraizado na ciéncia do direito, € um
mecanismo de dominacao e de reprodugdo na formacgao dos bacha-
réis em Direito?

A partir da pergunta norteadora, delineou-se o objetivo geral
da pesquisa de investigar o poder simbdlico do positivismo juridico
como mecanismo de dominacao e de reprodugao na formacgao dos
bacharéis em Direito. Para tanto, foram estabelecidos dois obje-
tivos especificos, quais sejam:

1) identificar eventual privilégio dos contetidos dogmaticos
classicos no ensino do direito a partir da configuragao curricular
histérica do ensino juridico brasileiro;

2) analisar as matrizes curriculares de cursos de Direito
de cinco universidades catarinenses para identificar eventual
destaque para os conteudos tradicionais de direito positivo.

A analise documental da estrutura curricular histérica dos
cursos de Direito, e das matrizes curriculares dos cursos de
Direito pesquisados, mostrou-se fundamental para o alcance
dos objetivos desta pesquisa, pois os documentos objetivam o
significado de relevancia que os docentes dao as disciplinas
tradicionais do curriculo juridico. Assim, se ha uma hierar-
quia na estrutura que comanda a posicdo e os privilégios dos
conteudos nos projetos pedagogicos dos cursos, ela precisa ser
identificada para que seus efeitos sejam compreendidos com o
carater cientifico ora proposto.

Ao estudar sobre as relagdes de poder no ambito da univer-
sidade, Volpato (2019) concluiu que as diferentes areas de
conhecimento giram em torno de uma estrutura, de certa maneira
hierarquizada, que traduzem as marcas de uma historia de praticas
e de lutas anteriores, consubstanciadas em diferentes juizos de
valores e de sistemas simbolicos. Esse fendmeno ¢ influenciado
“pelo contexto socioecondmico e cultural, pelo campo cientifico
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e pelo poder de cada campo profissional, seja na universidade ou
na sociedade” (Volpato, 2019, p. 365).

Também Dias-da-Silva e Muzzeti (2013), ao interpretarem o
campo universitario, a partir da teoria bourdieusiana, afirmaram
que nele existem relagdes de dominagao e de poder, oriundas
de lutas concorrenciais anteriores, as quais hierarquizam, no
seu interior, os objetos considerados legitimos, dignos de serem
estudados, de interesse e de investimento intelectual. Logo, iden-
tificar os conhecimentos tidos como essenciais a formacao dos
bacharéis em Direito revela também as caracteristicas do campo
da formacado juridica, que é influenciado pelo campo juridico e
pelas relagoes de poder na universidade, espacos nos quais ele
também produz efeitos.

Por meio de pesquisa qualitativa, utilizou-se do método cienti-
fico e da perspectiva bourdieusiana para andlise dos documentos
publicos relacionados a histéria da estrutura curricular do ensino
juridico brasileiro e das matrizes curriculares de cursos de Direito
das universidades catarinenses selecionadas, todas comunitarias e
integrantes do sistema da Associagdo Catarinense das Fundacoes
Educacionais - Acafe, sendo elas:

a) Universidade do Vale do Itajai - Univali: Curso de Direito
reconhecido pelo Decreto Federal n° 69.799, de 15 de
dezembro de 1971;

b) Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco -
Unochapecé: Curso de Direito autorizado pelo Decreto
Presidencial n° 91.264/85, de 22 de maio de 1985;

¢) Universidade do Planalto Catarinense - Uniplac: Curso
de Direito autorizado pelo Decreto Presidencial n® 91.252,
de 17 de maio de 1985;

d) Universidade da Regido de Joinville — Univille: Curso de
Direito autorizado pelo Parecer n° 181/96/Cepe, de 25
de abril de 1996;

e) Universidade do Extremo Sul Catarinense - Unesc: Curso
de Direito autorizado pela Portaria MEC n° 802, de 7
de agosto de 1996.

A seguir, apresenta-se o mapa de localizacdo das IES selecio-
nadas como l6cus da pesquisa, demonstrando sua disposicao no
territorio catarinense:
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Figura 1 — Mapa do Estado de Santa Catarina: localizagiio das universidades que compdem
o locus da pesquisa
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Fonte: adaptado de Pacievitch (2022).

Os conhecimentos juridicos considerados pertinentes ou rele-
vantes na formacao dos bacharéis em Direito sdo passiveis de
identificacdo pela analise documental da estrutura histoérica do
ensino juridico brasileiro e das matrizes curriculares dos cursos
investigados, ja que eles indicam os componentes considerados
essenciais a formacao desses bacharéis. Assim, o resultado desse
percurso metodologico permitiu a promocao das vinculagdes com
o objeto pesquisado e, por conseguinte, as conclusdes que serdao
apresentadas oportunamente.

A estrutura curricular da formacao juridica no Brasil

Segundo Cunha (2019), na educacgao superior brasileira, os
curriculos partem da configuracado dos perfis desejaveis das profis-
soes, colocando a pratica no apice da formagdo. “A pratica, nesta
logica de curriculo, ndo é referéncia para a teoria, ao contrario,
como a logica positivista determina, a teoria é a referéncia para a
pratica” (Cunha, 1998, p. 14). A autora ainda destaca que os prin-
cipios de regulacao do ensino superior brasileiro contrariam os
principios basicos da universidade, quais sejam, a autonomia e
o0 espirito critico. Assim, refletir sobre o curriculo formativo € ir
além da mera compreensao da organizagao formal de um curso;
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ja que ele traz consigo a perspectiva epistemoldgica sobre a qual
se funda a formacao profissional.

Ainda que a evolucao histérica do curriculo dos cursos de
Direito do pais demonstre o empreendimento de acoes voltadas ao
afastamento da base prescritiva no ensino juridico, o positivismo
da ciéncia do direito, da regulagdo educacional e da estrutura
burocratica do Estado tém o condao de favorecer a manutengao
do poder simbdlico do positivismo nas matrizes curriculares,
bem como de amparar a estabilidade das posigdes no campo da
formacdo juridica.

O curriculo juridico revela movimentos histéricos decor-
rentes das lutas estabelecidas no interior do campo. Nele,
constam os valores dominantes, as escolhas epistemologicas, a
defesa das posigoes e das disposigdes no campo da formagao juri-
dica. Portanto, a compreensao da evolucao historica do curriculo
é imprescindivel para a verificagdo da configuragao estrutural
do ensino juridico brasileiro e, consequentemente, dos padroes
invariaveis que estruturam as instituigdes e os agentes do campo
da formacdo juridica.

Foram selecionados os documentos publicos que envolvem a
matéria, tais como os decretos, leis e portarias que regularam as
alteracgdes no curriculo do curso de Direito desde a sua criagdo no
Brasil. Depois, efetuou-se uma andlise comparativa da estrutura
curricular dos cursos de Direito estabelecidas pelas reformas curri-
culares. Com isso, foi possivel identificar os contetidos regulares
da estrutura curricular e delinear o perfil invariavel da formagao
juridica brasileira.

Foram consideradas as reformas curriculares havidas em
quatro periodos da histoéria do Brasil:

1) Periodo Imperial (1822 a 1889);

2) Periodo da Republica Velha (1889 a 1930);

3) Periodo do Pés-Movimento de 1930, Estado Novo e
Republica Militar (1930-1985);

4) Nova Reptblica (1985-2023)?, abaixo mencionadas:

2 Os periodos foram definidos
a partir dos marcos temporais
indicados em Linhares (2016)

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.31-55, 2026. ISSN: 2317-1219

38



Quadro 1 — Reformas curriculares analisadas e comparadas

Ano Ato normative

1891 Decreto n® 1.232- H, de 2 de janeiro de 1891
1893 Lein” 314, de 30 de outubro de 18952
1211 Decreto n° 8.662, de 5 de abril de 1911
1915 Decreto n® 11.330, de 18 de margo de 1913,
1931 Decreto n® 19.852, de 11 de abril de 1931
1962 Portarsa Ministerial de 4/12/62

1972 Resolugio CFE n® 3/72

1994 Portaria MEC n® 1886/94

2004 Resolugio CNE/CES n° 972004

2018 Resolugdo CNE/CES n” 3/2018:

Fonte: elaborado pela avtora (2023).

Visando tracar o perfil da formacdo juridica em cada momento
da histoéria, os componentes curriculares foram classificados de
acordo com o seu conteudo, formando cinco grupos. O primeiro
grupo esta relacionado aos Contetiidos Dogmaticos do Direito.
A dogmatica juridica € um modo de pensamento que convoca o
jurista a uma reducdo dos problemas aos conflitos individuais
e solucionaveis a partir da regra imposta (Ferraz Junior, 2015).
Assim, os componentes curriculares obrigatorios classificados
como de Conteuidos Dogmaticos do Direito sdo aqueles cujo
objeto mostra-se claramente identificado em seu préoprio nome
e remonta ao conteido normativo positivado, tais como: Direito
Civil, Penal, Comercial, Constitucional etc.

O segundo grupo representa os componentes curriculares
de Conteudos Propedéuticos e Zetéticos. Trata, portanto, das
disciplinas que possibilitam uma formacado geral, humanistica,
reflexiva e critica. O termo “propedéutico” refere-se aquilo que
¢é de carater introdutorio, preliminar, preparatorio, ao passo que
“zetético” refere-se a investigacgdo, a incansavel busca da verdade
por meio de questionamentos (Michaelis, 2015).

Tanto os componentes curriculares classificados como de
Conteudos Dogmaticos do Direito quanto aqueles identifi-
cados como de Conteuidos Propedéuticos e Zetéticos podem
ser trabalhados de forma diversa de tal especificacdo pelo corpo
professoral. No entanto, os levantamentos bibliograficos sobre a
famigerada crise no ensino juridico, em especial Bastos (2000),
Rodrigues (1987, 1988, 1995, 2005, 2020) e Linhares (2010), demons-
tram o paradigma histérico positivista do ensino do Direito, o
qual fortalece a dogmatica juridica nos moldes tradicionais.
Dessa feita, o agrupamento dos conteudos nesse modelo parte
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do pressuposto de que, por sua propria natureza, eles possuem
o carater especificado.

A terceira classificacdao é identificada como Pratica
Profissional e se refere as experiéncias praticas como aquelas
realizadas nos estagios, bem como o desenvolvimento das habili-
dades de resolucao de conflitos por meios consensuais. Ressalta-se
que, no ambito da pratica profissional, a formacado também pode
ser realizada numa abordagem reflexiva e critica ou estritamente
tecnicista. Entretanto, tal verificacdo ndo é possivel exclusiva-
mente pela anélise documental da estrutura curricular dos cursos
de Direito do Brasil. Em contrapartida, os padroes da orientagao
curricular investigada, do seu marco historico-politico e das demais
razoes descritas na norma reguladora, tendem a demonstrar o
perfil da formagao e, consequentemente, das experiéncias praticas
nele oportunizadas.

O quarto grupo é denominado como de Outros Contetidos e/
ou Componentes Curriculares. Refere-se a contetidos diversos
daqueles especificados nos grupos anteriores e que proporcionam
outras experiéncias de aprendizagem, como a pratica de educagao
fisica, monografia e as atividades complementares.

Por fim, o quinto grupo foi destinado aos Conteudos
Optativos ou de Rol Exemplificativo, identificado apenas em
dois marcos regulatorios na histéria do ensino juridico. O primeiro
se deu por forca da Resolugcao CFE n° 3/72, que determinou a
escolha de, ao menos, duas disciplinas optativas do rol por ela
determinado (Brasil, 1972). J&, no que tange ao rol exemplifica-
tivo, que surgiu por ocasido da Resolugdo CNE/CES n° 5/2018,
propde-se a obrigatoriedade da formacao geral e a diversificagdo
curricular mesmo sem a identificacdo dos contetidos essenciais
respectivos (Brasil, 2018).

O estudo evidenciou o privilégio das disciplinas dogmaticas
e a predominancia da identidade de um grande nimero delas ao
longo da historia do ensino juridico brasileiro. O levantamento dos
conteudos historicamente considerados relevantes a formacao juri-
dica, a partir da frequéncia com que eles apareceram na condigao
de essenciais ou obrigatorios as matrizes curriculares dos cursos de
Direito estabelecidas apés a Proclamacgao da Republica do Brasil,
¢é exposto no quadro a seguir:
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Quadro 2 - Frequéncia dos contetidos obrigatorios nas Reformas Curriculares do Periodo

Republicano
Frequéncia
Reformas Curriculares na
Estrutura
1801 | 1895 | 1911 | 1915 | 1931 1962 | 1972 | 1984|2004 | 2018 C“"(f:;)“]’“
Direito
Constiticicnal x x x X x x x x X x 100
Direito Civil x X X X X X X X X X 100
Direito Penal x = X x X x X x x X 100
Direito
Comercial e x = X x X x X x x X 100
Empresarial
2 | Direito
g Pracessul x = X x X x X X x X 100
Direito
el
.E R ieatatin | 5 x X x X x X X x X 100
z
2 |Direito
= .
a Yo cana x X X X x x X X 80
S Dieito do x| x| x| x| x 50
w | Trabalho
3
B | Direito 3
.E Tributdrio il | Ml 50
5 |Direita
Financeiro e x 10
Finangas
Legislago
comparada
sobre o Direito & B
Privado
Direito 10
Previdenciario =
" E Economiae
&8 Clensw
- 2 Politica, das N N N N
&5 3 x x x x x x x X 80
5'3 Finangas ¢
(a1 E‘ Contabilidade
By | do Estado
Introdugio a0
Estudo do x x x x x x 60
Direito
Filosofia x X X X X 50
Histaria do . W0
Direito 2 o 5 5
Liede x| = | x| = 40
Romano
Sociologia X X X 30
Antropelogia x 10
Etica x 10
Estudo de
Problemas x 10
Brasileiros
=
gs
S )
£ 1 el x x| x| x| x| x| x| x] =] = 100
& Profissional
B
B
F]
) Trabalho de %
o X x X 30
= Cursa
ER
§ £ | Psicologia x 10
&
]
S E‘ Formas
S | o
25 onsaﬂiuals de ¥ 10
=) resolugdo de
S conflitos
Medicina 50
Legal x = x x x 5
Educagio 2 || = %
Fisica
Atividades
complementa- x x 20
188
]
a
- Disciplinas
g ° optativas, de
% & | formagio geral
£ 5| ou
E‘ES diversificagio x x 20
©' §| curricular em
8 E ol
:E exemplifica-
- tivo
s
(5]

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Analisando o Quadro 2, verifica-se que os contetidos dogma-
ticos prevaleceram no curriculo juridico ao longo de todo o
periodo analisado. Direito Constitucional, Civil, Penal, Comercial
e Empresarial, Processual e Administrativo mantiveram-se em
100% (cem por cento) das propostas. Direito do Trabalho assegurou
esse espago a partir de 1962, enquanto o Direito Tributario o fez a
partir de 1972, e o Direito Previdenciario, infelizmente, somente
ingressou nos contetidos essenciais no ano de 2018.

Os contetdos propedéuticos e zetéticos aparecem com menor
frequéncia, evidenciando-se o interesse do Estado em manter as
disciplinas atinentes a Economia e a Ciéncia Politica, as Finangas e
a Contabilidade do Estado, as quais aparecem em 80% (oitenta por
cento) das estruturas curriculares estudadas. Introducdo ao Estudo
do Direito aparece em 60% (sessenta por cento) das estruturas,
ao passo que as demais disciplinas, como Filosofia e Sociologia,
oscilam ao longo da histoéria. Veja-se abaixo:

Grafico 1 — Frequéncia dos Contetidos Propedéuticos e Zetéticos nas principais Reformas

Curriculares do Periodo Fepublicano - de 1889 a 2023 (%0)
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

O Grafico 1 evidencia, dentre outros aspectos, que a Sociologia
mostrou-se, ao longo da histéria, menos importante do ponto de
vista regulatorio do que outros contetidos curriculares, muito
embora o Direito seja uma ciéncia social. Da mesma forma, a
Histéria do Direito sucumbiu a preponderancia dos saberes dogma-
ticos do Direito, apesar de sua relevancia ser incontestavel para
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a compreensao da evolucgao dos institutos juridicos e dos meca-
nismos de controle do Estado. Em contrapartida, os contetudos
dogmaticos do Direito consolidaram-se ao longo da historia, garan-
tindo prestigio e poder a quem ocupa esses espacos.

O grafico 2 a seguir demonstra a relevancia conferida
pelo Estado, por meio de seus agentes, a alguns contetdos de
direito positivo e, consequentemente, ao campo da formacao
juridica, que se constitui de acordo com as normas regulamenta-
doras. Apresenta-se:

Grafico 2 — Frequéncia dos Contetidos Dogmaticos do Direito nas principais Reformas
Curriculares do Periodo Republicano - de 1889 a 2023 (%)
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

O grafico acima pode ser analisado sob a perspectiva de
Bourdieu (2020), para quem existem capitais simbolicos espe-
cificos que possuem valor em cada campo. Ao estudar o campo
juridico, o autor destacou que o conjunto de cédigos, o dominio
da jurisprudéncia e da doutrina juridica sao exemplos de capitais
culturais objetivados, cuja apropriagdo importa para a ascensao
dos profissionais as posi¢coes no campo profissional. O direito
positivo, portanto, transforma-se em um capital simboélico que
tem o poder de produzir efeitos tanto no campo juridico quanto
no da formacao juridica, os quais se inter-relacionam. A regu-
lacdo educacional, também fundada no paradigma normativo
e com o apoio dos agentes que buscam manter suas posigoes
no campo da formagdo juridica, por sua vez, contribui para a
manutencao deste poder simboélico do positivismo juridico na
formacgdo em Direito.
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As matrizes curriculares dos cursos
de Direito investigados

Preliminarmente, importa esclarecer que, com o advento da
Resolucdao CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018),
foi estabelecido um novo marco regulatorio para o ensino juri-
dico. Diante disso, aos cursos de Direito foi imposta a obrigagao
de adequar suas matrizes curriculares e implantar o novo modelo
institucionalizado pelo Ministério da Educacao para os estudantes
ingressantes no prazo maximo de dois anos apos sua publicacao.
Entretanto, sobreveio a pandemia de covid-19 e esse prazo foi pror-
rogado até 19 de dezembro de 2021 pela Resolugdo CNE/CES n° 1,
de 29 de dezembro de 2020 (Brasil, 2020). Assim, considerando que:
a) a presente pesquisa ja estava em andamento quando do decurso
do prazo de implantacdo das novas DCN pelas IES; b) ainda ndo
foi possivel a conclusdo sequer de uma turma pela nova matriz
curricular; ¢) muitos professores dos cursos de Direito, inclu-
sive os entrevistados, a depender da fase em que lecionam, nao
tiveram experiéncia docente na nova grade curricular; optou-se,
entdo, por analisar as matrizes curriculares decorrentes das dire-
trizes anteriores, dadas pela Resolucao CNE/CES n° 9/2004, que
ainda vigora nos cursos de Direito das IES investigadas, iniciados
no seu periodo de vigéncia (Brasil, 2004).

As matrizes curriculares foram obtidas por meio de consulta
publica aos sites de cada IES investigada (Universidade Comunitaria
da Regido de Chapeco, 2023; Universidade da Regido de Joinville,
2015; Universidade do Extremo Sul Catarinense, 2019; Universidade
do Planalto Catarinense, 2018; Universidade do Vale do Itajai, 2018).
As disciplinas foram agrupadas por seu contetido em cinco grandes
grupos, tal como realizado no estudo da estrutura curricular da
formacao juridica brasileira, dadas pelas reformas, quais sejam:
Conteudos Dogmaticos do Direito; Contetidos Propedéuticos
e Zetéticos; Pratica Profissional; Outros Conteudos e/ou
Componentes Curriculares; e Contetidos Optativos ou de
Rol Exemplificativo.

Tendo em vista que as informacoes decorrentes das matrizes
curriculares apresentam maior nivel de detalhamento, os
contetidos agrupados no modelo anterior foram divididos em
subgrupos, de acordo com a natureza dos componentes curricu-
lares. Dessa forma, os Contetidos Dogmaticos do Direito foram
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subdivididos em Conteuidos Classicos de Direito Material?,
Outros Contetidos de Direito Material e Contetidos Classicos
de Direito Processual.

Tal classificacdo foi realizada com base na prépria estrutura
curricular do ensino juridico brasileiro, como exposto anterior-
mente, pois os componentes curriculares classificados como
Conteudos Cléssicos de Direito Material e Contetidos Classicos
de Direito Processual sdo aqueles que, historicamente, foram reco-
nhecidos pela regulacdo como essenciais ao curriculo do bacharel
em Direito. Os contetudos classificados como Outros Contetidos de
Direito Material também possuem natureza dogmatica, fundamen-
tada em base normativa, mas se fortaleceram no ensino juridico
somente nas ultimas décadas, razdo pela qual compoem o subgrupo
com esse nome, como é o caso do Direito Ambiental e Urbanistico,
Direito Previdenciario, Direito do Consumidor etc.

A Prética Profissional continua consubstanciada nos Estagios
de Pratica Juridica e os Contetudos Propedéuticos e Zetéticos
relinem aqueles que assim o sdo pela natureza de sua area de
conhecimento. Os Contetudos Optativos ou de Rol Exemplificativo
abordam os componentes curriculares indicados como optativos
ou eletivos. Ja no que se refere ao grupo dos Outros Contetddos
e/ou Componentes Curriculares, optou-se pela subdivisdo em
cinco grupos: Componentes Transdisciplinares; Dimensoes
da Linguagem; Trabalho de Curso; Projetos de Extensao; e
Atividades Complementares.

Os Componentes Transdisciplinares abrangem diferentes
areas do conhecimento, como a Psicologia, a Medicina Legal e as
Formas Consensuais de Resolugao de Conflitos.

No que tange ao subgrupo Dimensoes da Linguagem, foram
reunidos os componentes curriculares relacionados a lingua
portuguesa, a linguagem juridica, a oratoria, a l6gica e a hermenéu-
tica. Apesar de ndo ocupar um espacgo relevante na carga horaria
dos cursos de Direito, a linguagem juridica, em suas diversas
dimensodes, constitui um poderoso mecanismo de manutencao
do poder simbodlico acumulado pelos agentes do campo juridico
e pelo proprio Estado. A transmutacao do conflito vulgar, incon-
ciliavel, em conflito de relevante interesse social é realizada por
profissionais especializados, que utilizam a linguagem prépria
do campo juridico. Da mesma forma, a interpretacao historiciza
o direito positivo, resguardando a aparéncia de neutralidade e

3 Direito material é o direito
substancial ou “[...] complexo de
normas que regem as relagdes
juridicas, definindo sua matéria. Por
exemplo, direito civil, direito penal,
direito comercial etc. Contrapoe-se
ao Direito adjetivo ou formal, que
representa o direito processual”
(Luz, 2022, p. 177).
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imparcialidade do Estado, contribuindo para que a submissao dos
agentes ao seu veredito ocorra de maneira voluntaria.

O subgrupo Trabalho de Curso reuniu os componentes curri-
culares afins, tais como metodologia cientifica, projeto de trabalho
de curso, monografia, iniciacdo a pesquisa cientifica etc. Ja os
subgrupos Projetos de Extensdo e Atividades Complementares
designam os componentes curriculares dessa natureza.

A Figura 2, a seguir, apresenta a matriz classificatoria, elabo-
rada e utilizada para a analise comparativa dos dados selecionados
nesta etapa da pesquisa:

Figura 2 — Classificacio dos componentes curriculares das matrizes dos Cursos de Direito
investigados

-

Conteidos Classicos de Direito
Material
Conteiidos Dogmaticos do Outros Conteiidos de Direito
2 o = Material
Direito
Conteidos Classicos de Direito
Processual
Pratica Profissional e
Componentes
Transdiciplinares
Conteidos Propedéuticos e
Zetéticos Dimensées da Linguagem
Outros Conteiidos e/oun ” Trabalho de Curso
Componentes Curriculares )
Projetos de Extensio
Conteiidos Optativos ou de
Rol Exemplificative
Atividades Complementares

L.

Fonte: elaborada pela autora (2023).

Efetuadas as ponderagoes necessarias acerca das escolhas
classificatorias na organizacao e na analise dos dados coletados,
expoem-se os resultados relativos a analise das matrizes curri-
culares dos cursos investigados, exibindo-se as similitudes e as
dessemelhancas observadas entre os referidos curriculos.

Comparando-se os grandes grupos de componentes curri-
culares, verificou-se que todos os cursos analisados destinam a
maior parte de sua carga horaria aos componentes curriculares
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voltados aos Contetidos Dogmaticos do Direito e em proporgao
muito superior ao tempo destinado aos demais contetudos e/ou
componentes curriculares, como demonstrado no grafico abaixo:

Grafico 3 — Carga horana por agrupamento de componentes curriculares
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Evidencia-se que os Contetidos Classicos de Direito Material
e Processual ocupam uma parte copiosa da carga horaria de todos
os cursos investigados, destacando-se ainda mais esse fendmeno
no curso de Direito da Unochapecé. Veja-se:

Grafico 4 — Composicio da carga horaria dos componentes curriculares com Contendos
Dogmaticos do Direito
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Fonte: elaborado pela autora (20237,
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Também no escopo dos contetdos classicos, ha um claro
destaque para algumas disciplinas, o que se observa na identi-
dade de contetdo em todas as matrizes curriculares analisadas. A
maior parte da carga horaria é destinada aos contetidos de Direito
Civil e Penal, seguindo-se de Direito Empresarial e Constitucional,
permanecendo em percentuais semelhantes para o Direito do
Trabalho, Administrativo e Tributario. Assim:

Grafico 5 — Carga horaria dos componentes curriculares com Contedos Classicos de
Direito Material - Contetidos Dogmaticos do Diretto
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os componentes curriculares com Conteudos Classicos de
Direito Processual ocupam a segunda posicdo na composigao da
carga horaria dos cursos de Direito investigados e, tal como ocorre
nos componentes com Contetidos Classicos de Direito Material,
também nesse grupo alguns componentes curriculares idénticos
ganham carga horaria destacada em todas as IES. Prevalece a
supremacia da carga horaria destinada ao Direito Processual Civil
e ao Direito Processual Penal, em consonancia com os conteudos
anteriores de direito material, conforme estampado a seguir:

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.31-55, 2026. ISSN: 2317-1219 48



Grafico 6 — Carga horédria dos componentes curriculares com Conteidos Classicos de
Direito Processual - Contetidos Dogmaticos do Diretto
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

No grupo denominado como Outros Contetidos de Direito
Material, observa-se a presencga dos componentes curriculares de
Direito Ambiental e Previdenciario com baixa carga horaria. No mais,
ndo ha uniformidade na incidéncia dos demais contetidos, tampouco
ha investimento consideravel de tempo em qualquer desses compo-
nentes curriculares por parte de nenhuma das IES investigadas.

Esses achados demonstram que os novos direitos ainda nao tém
relevancia no escopo das matrizes curriculares dos cursos investi-
gados, o que consolida a tese de que o campo da formacdo juridica
estd marcado por disposigdes historicas, construidas a partir do
modelo originario do ensino juridico nacional e sustentadas pela
forca da norma, que promove os efeitos estruturantes do Estado, do
campo juridico e do campo da formagdo juridica. Como exemplo disso,
tem-se uma pequena parcela da carga horaria destinada ao estudo
dos direitos do consumidor. Mesmo que se esteja em uma economia
globalizada e numa sociedade de consumo, é notério que as bases
reflexivas dessa matéria nao tém destaque nas matrizes curriculares
analisadas. Ademais, além do predominio do direito positivo estru-
turante da ciéncia do Direito e das estruturas do Estado, o campo
universitario ¢ um espaco social onde se instala uma verdadeira
luta para classificar o que pertence ou ndo a esse mundo e onde sdo
produzidos distintos jogos de poder (Catani, 2011).

Outra abordagem que merece consideracdo destacada diz
respeito ao segundo grupo, que ocupa a maior parte da carga
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horaria dos cursos investigados, denominado Outros Contetdos e/
ou Componentes Curriculares. Como o proprio nome diz, essa clas-
sificagdo abrange nao somente contetidos especificos, denominados
como transdisciplinares ou relativos as dimensdes da linguagem,
mas também componentes curriculares destinados ao desenvol-
vimento do Trabalho de Curso e de Atividades Complementares,
os quais efetivamente tornam expressiva a carga horaria dispen-
sada aqui, conforme se vé abaixo:

Griéfico 7 — Carga horaria destinada para Outros Contetdos e/ou Componentes
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Tanto o Trabalho de Curso quanto as Atividades
Complementares sdo exigéncias da Resolugdo CNE/CES n° 9/2004
(Brasil, 2004), o que ratifica a influéncia decisiva do marco regu-
latério na organizacdo dos componentes curriculares do curso.
Importa mencionar que o Trabalho de Curso é um importante
incentivo a pesquisa e coloca o estudante na busca ativa de novos
saberes e de conhecimentos transdisciplinares, bem como o esti-
mula a novas pesquisas em cursos de mestrado e de doutorado.

No que tange aos Componentes Transdisciplinares, destacou-
-se a carga horaria da Uniplac, com componentes curriculares que
diferem dos apresentados pelas demais IES, quais sejam: Ambiente
e Desenvolvimento Sustentavel, Tecnologia da Informacao e
Comunicacao e, ainda, Cultura, Diferenca e Cidadania.

No mais, importa registrar que os Conteudos Propedéuticos e
Zetéticos ndo apresentam carga horaria expressiva nas matrizes
curriculares dos cursos investigados, em consonancia com 08
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achados na analise da estrutura curricular histérica do ensino
juridico, bem como com aqueles da pesquisa realizada por Ausani
(2019, p. 105), onde relata que “a percepgao da maioria dos docentes
foi no sentido de que ha um distanciamento entre as disciplinas
propedéuticas e as técnicas, com maior espago e reconhecimento
as disciplinas dogmaticas”.

Por fim, o grafico abaixo sintetiza o panorama final compara-
tivo das matrizes curriculares selecionadas e analisadas:

Grafico 8 — Distnibuiciio da carga hordria dos Cursos de Direito analisados (%)
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Embora a regulacdo educacional permita a adaptacao dos
projetos pedagogicos dos cursos de Direito ao seu contexto de
atuacdo, os achados decorrentes da analise das matrizes curricu-
lares dos cursos investigados demonstram a consonancia de suas
propostas formativas com a estrutura histérica do curriculo juri-
dico brasileiro, com base epistemologica de cunho positivista, o
que contribui para a manutencao da formacao dos bacharéis em
Direito no modelo tradicional de ensino: dogmatico e tecnicista.

Consideracoes finais

Em suma, o exame da configuracdo histérica das matrizes curri-
culares dos cursos de Direito no Brasil evidenciou que a regulacao
educacional sustenta o poder simbdlico do positivismo juridico na
formacdo em Direito, uma vez que os conteidos dogmaticos clas-
sicos do Direito, de carater codicista, como o Direito Penal, o Direito
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Civil e o Direito Processual em todos os seus ramos, ocupam espago
destacado na cronografia do ensino juridico brasileiro. Certa feita, os
conteudos propedéuticos e zetéticos, que permitem uma avaliacao
ampla dos fenémenos juridicos e dos efeitos da norma, foram histo-
ricamente colocados em plano secundario, tal como ocorre com a
Sociologia, a Etica, a Histéria do Direito e até mesmo a Filosofia.

Ja pelo estudo das matrizes curriculares dos cinco Cursos de
Direito investigados, foi possivel evidenciar que:

1) oscursos de Direito investigados conservam a mesma estru-
tura curricular predominante na histéria do ensino juridico
brasileiro, preponderando os componentes curriculares com
Contetidos Dogmaticos do Direito;

2) o direito positivo mostra-se na base curricular dos cursos
analisados, os quais destinam a maior parte da carga
horaria dos Contetidos Dogmaticos do Direito aos Contetdos
Classicos de Direito Material e aos Conteudos Classicos de
Direito Processual;

3) todos os cursos investigados dedicam a maior carga
horaria aos mesmos contetidos cldssicos, especialmente
Direito Civil e Processo Civil, Direito Penal e Processo
Penal, Direito Constitucional, Direito Administrativo e
Direito Empresarial;

4) por forga regulatoria, a Pratica Profissional, ao Trabalho
final de Curso e as Atividades Complementares dedica-se
um tempo expressivo da formacao dos bacharéis em Direito;

5) os Conteudos Propedéuticos e Zetéticos ocupam um percen-
tual médio de 10% (dez por cento) da carga horaria dos
cursos investigados;

6) os Outros Contetidos de Direito Material e os Contetidos
Transdisciplinares possuem baixa expressividade na compo-
sicdo da carga horaria das matrizes curriculares analisadas.

Assim, a analise das matrizes curriculares dos cursos inves-
tigados demonstrou paridade com os achados relativos a base
estrutural histérica do curriculo juridico brasileiro, ratificando
o fundamento epistemologico de cunho positivista que contribui
para a formacao dos bacharéis em Direito no modelo dogmatico e
tecnicista, e confirmando o poder simbdlico do positivismo juri-
dico como mecanismo de dominacao e de reprodugdo na formacao
dos bacharéis em Direito.

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.31-55, 2026. ISSN: 2317-1219

52



Referéncias

AUSANI, Paulo César. Hermenéutica e Ensino Juridico: percepcao de
docentes de instituicoes de Santa Maria-RS. 2019. 115 f. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Humanidades e Linguagens) - Universidade
Franciscana, Santa Maria, 2019. Disponivel em: http://www.tede.
universidadefranciscana.edu.br:8080/bitstream/UFN-BDTD/853/5/
Dissertacao_PauloCesarAusani.pdf. Acesso em: 05 jan. 2022.

BASTOS, Aurélio Wander. O ensino juridico no Brasil. Rio de Janeiro:
Lumen Juris, 2000.

BOURDIEU, Pierre. Coisas ditas. Traducao: Cassia R. da Silveira e Denise
Moreno Pegorin. Sao Paulo: Brasiliense, 2004.

BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educagdo. Petropolis: Vozes, 2015.

BOURDIEU, Pierre. Razoes Prdticas: sobre a teoria da acao. Tradugao:
Mariza Correa. Campinas, SP: Papirus, 2011.

BOURDIEU, Pierre. Sociologia Geral: habitus e campo: Curso no College
de France (1982-1983)v. 2. Traducao de: Fabio Ribeiro. Petrépolis: Vozes,
2021.

BRASIL. Resolugao CFE n° 3, de 25 de fevereiro de 1972. Curriculo
minimo de curso de graduagao em direito. Revista Documenta, Ministério
da Educacdo e Cultura, n. 140, p. 566, jul. 1972.

BRASIL. Resolugdo CNE/CES n° 1, de 29 de dezembro de 2020. Dispoe sobre
prazo de implantacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
durante a calamidade publica provocada pela pandemia da COVID-19.
Brasilia, DF: Diario Oficial Da Unido, 2020. Disponivel em: https://www.
gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/resolucoes-do-cne/ces/2020/rces001_20.pdf.
Acesso em: 29 mai. 2026.

BRASIL. Resolucdo CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018. Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito

e da outras providéncias. Brasilia, DF: Ministério Da Educacdo, 2018.
Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/docman/dezembro-2018-
pdf/104111-rces005-18/file. Acesso em: 18 jan. 2023.

BRASIL. Resolugdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004. Institui

as diretrizes curriculares nacionais do curso de graduagao em direito

e da outras providéncias. Brasilia, DF: Ministério Da Educacgao, 2004.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_04.pdf.
Acesso em: 18 jan. 2023.

CATANI, Afranio Mendes. As possibilidades analiticas da nogao de

campo social. Revista Educacdo & Sociedade, Campinas, SP, v. 32, n. 114,

p. 189-202, jan./mar. 2011, Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/
LqyGHhYg69RCRnfJy5pXdsB/?lang = pt&format = pdf. Acesso em: 29 mai.
2026.

CUNHA, Maria Isabel da. O professor universitdrio na transicdo de
paradigmas. Araraquara: JM, 1998.

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.31-55, 2026. ISSN: 2317-1219

53



CUNHA, Maria Isabel da. Contribuicdes teoricas e reflexdes sobre a
pratica: uma reconfiguracao emergente dos curriculos universitarios.
Higher Education and Society Magazine (ESS), v. 9, n. 1, p. 11-20, 2019.
Disponivel em: https://ess.iesalc.unesco.org/index.php/ess3/article/
view/177. Acesso em: 05 abr. 2026.

DIAS-DA-SILVA, Maria Helena G. Frem; MUZZETI, Luci Regina.
Licenciaturas Light: resultado das lutas concorrenciais no campo
universitario? Revista Contexto & Educagdo, Tjui, v. 21, n. 75, p. 11-28,
2013. Disponivel em: https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/
contextoeducacao/article/view/1107. Acesso em: 05 ago. 2023.

FERRAZ JUNIOR, Tercio Sampaio. Funcdo social da dogmdtica juridica. Sdo
Paulo: Atlas, 2015.

LINHARES, Maria Yedda Leite. Introducdo. In: LINHARES, Maria Yedda
Leite (org.). Historia geral do Brasil. Rio de Janeiro: GEN LTC, 2016.

LINHARES, Monica Tereza Mansur. Ensino juridico: educacdo, curriculo e
diretrizes curriculares no curso de direito. Sdo Paulo: Iglu, 2010.

LUZ, Valdemar P. da. Diciondrio juridico. Barueri: Manole, 2022.

MICHAELIS. Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa. Busca de Termos.
Sao Paulo: Melhoramentos, 2015. Disponivel em: https://michaelis.uol.
com.br/moderno-portugues/. Acesso em: 23 jan. 2023.

PACIEVITCH, Thais. Geografia de Santa Catarina. Portal InfoEscola, |s.
1], 2022. Disponivel em: https://www.infoescola.com/santa-catarina/
geografia-de-santa-catarina/. Acesso em: 20 jan. 2022.

RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Ensino juridico: saber e poder. Sao Paulo:
Académica, 1988.

RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Os cursos de direito no Brasil: diretrizes
curriculares e projeto pedagogico. 2. ed. Floriandpolis: Habitus, 2020.

RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Pensando o ensino do direito no século
XXI: diretrizes curriculares, projeto pedagogico e outras questoes
pertinentes. Florian6polis: Fundagao Boiteux, 2005.

RODRIGUES, Horacio Wanderlei. O ensino juridico de graduacdo

no Brasil contemporaneo andlise e perspectivas a partir da proposta
alternativa de Roberto Lyra Filho. 1987. 193 f. Dissertacdo (Mestrado
em Direito) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis,
1987. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/bitstream/
handle/123456789/75379/91697.pdf?sequence =1. Acesso em: 11 jan.
2023.

RODRIGUES, Horacio Wanderley. Novo curriculo minimo dos cursos
juridicos. Sao Paulo: Revista dos Tribunais, 1995.

UNIVERSIDADE COMUNITARIA DA REGIAO DE CHAPECO. Matriz
Curricular do Curso de Direito. In: UNOCHAPECO. Sintese do projeto
pedagogico do Curso de Graduagdo em Direito (bacharelado): Matriz
1410. Chapec6: UNOCHAPECO, 2023. Disponivel em: https://www.

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.31-55, 2026. ISSN: 2317-1219

54



unochapeco.edu.br/static/data/portal/sites/ppc/42.pdf. Acesso em: 12
jul. 2022.

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE. Matriz Curricular.

In: UNIVILLE. Projeto pedagogico do curso Direito: Campus Joinville.
Joinville: UNIVILLE, 2015. Disponivel em: https://www.univille.edu.
br/community/novoportal/Virtual Disk.html/downloadDirect/1269904/
PPC_Direito_Joinville.pdf. Acesso em: 12 jul. 2022.

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE. Matriz curricular
proposta. In: UNESC. Projeto pedagogico do curso de direito. Criciima:
UNESC, 2019. Disponivel em: https://www.unesc.net/portal/resources/
official_documents/17923.pdf?1575666786. Acesso em: 12 jul. 2022.

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE. Estrutura Curricular.
In: UNIPLAC. Projeto pedagogico do curso de direito. Lages: UNIPLAC, 2018.
Disponivel em: https://data.uniplaclages.edu.br/publicacoes/resolucoes/
faeed730b46d74f608c0c417d3a9e15b.pdf. Acesso em: 12 jul. 2022.

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI. Anexo da Resolugao n° 265/
CONSUN-CaEn/2018. Matriz Curricular do Curso de Direito. In: UNIVALL.
Projeto Pedagogico: curso de direito, modalidade presencial, Biénio 2020-
2021. Ttajai: UNIVALI, 2018. Disponivel em: https://bit.ly/3LH6D75.
Acesso em: 12 jul. 2022.

VOLPATO, Gildo. Campo cientifico, conhecimento e relagoes de poder
na universidade: uma revisao a partir do pensamento relacional de
Pierre Bourdieu. Revista Contrapontos, Itajai, v. 19, n. 1, p. 365-381, jan./
jun. 2019. Disponivel em:http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid =S1984-71142019000100365. Acesso em: 20 mai. 2026.

WACQUANT, Loic. Habitus. In: CATANI, Afranio et al. (org.). Vocabuldrio
Bourdieu. Belo Horizonte: Auténtica, 2017. p. 213-217.

WATANABE, Graciella; GURGEL, Iva. As marcas sociais deixadas pelas
escolas em nossos professores de ciéncias: a questao da violéncia
simbolica. Revista Contexto & Educagdo, Tjui, v. 31, n. 99, p. 116-148,
2017. Disponivel em: https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/
contextoeducacao/article/view/5491. Acesso em: 05 ago. 2023.

Submetido em: 16-07-2023
Aprovado em: 13-04-2026

-l Este € um artigo publicado em acesso aberto (Open Acess) sob licenca Creative

Commons Attribuition, que permite uso, distribuicao e reproducao em qualquer meio, sem restricoes
desde que o trabalho original seja corretamente citado.

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.31-55, 2026. ISSN: 2317-1219

55



Discutindo Diversidade Sexual a Partir
de Com amor, Simon: Relato de uma
Pratica Localizada no Ensino Médio

RESUMO: Este artigo propde um estudo sobre como os homens gays
sdo representados através dos meios audiovisuais, com énfase no filme
Com Amor, Simon (2018). O objetivo ¢é analisar de que modo o filme Com
Amor, Simon (2018) pode incitar discussoes sobre diversidade sexual no
contexto escolar e investigar como os personagens gays sao construidos
dentro da narrativa cinematografica e analisar o impacto social gerado pela
representatividade LGBTQIAPN+ na midia, sobretudo em um pais com
altos indices de machismo e homofobia, como o Brasil. A pesquisa adota
uma abordagem bibliografica para fundamentar teoricamente a analise do
corpus, que foi conduzida de maneira descritiva, registrando e examinando
os dados sem interferéncias ou manipulacoes externas. Os resultados
demonstram que a representatividade positiva nos meios audiovisuais
desempenha um papel crucial na desconstrugao de preconceitos e na
promocao de um discurso mais inclusivo. Além disso, o estudo reforga a
importancia da educacdo na transformacao social, destacando a necessidade
de que professores assumam uma postura ativa no processo de ensino-
aprendizagem, levando o debate sobre diversidade e respeito para dentro
da sala de aula.

Palavras-chave: gay; representacoes; audiovisuais; educacao.

Discussing Sexual Diversity through
Love, Simon: Report of a Situated
Practice in High School Education

ABSTRACT: This article proposes a study on how gay men are represented
in audiovisual media, with an emphasis on the film Love, Simon (2018).
The objective is to examine how the film Love, Simon (2018) can encourage
discussions on sexual diversity within the school environment and to
investigate how gay characters are constructed within the cinematic
narrative and analyze the social impact generated by LGBTQIAPN+
representation in the media, especially in a country with high levels
of machismo and homophobia, such as Brazil. The research adopts a
bibliographic approach to theoretically support the analysis of the corpus,
which was conducted descriptively, recording and examining data without
external interference or manipulation. The results demonstrate that positive
representation in audiovisual media plays a crucial role in deconstructing
prejudices and promoting a more inclusive discourse. Furthermore, the
study reinforces the importance of education in social transformation,
highlighting the need for teachers to take an active role in the teaching-
learning process by bringing discussions on diversity and respect into
the classroom.

Keywords: gay; representations; audiovisual; education.
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Discutiendo la Diversidad Sexual a partir de
Con amor, Simon: Relato de una Practica
Localizada en la Educaciéon Secundaria

RESUMEN: Este articulo propone un estudio sobre como se representa a
los hombres gays en los medios audiovisuales, con énfasis en la pelicula
Con Amor, Simon (2018). El objetivo es examinar como la pelicula Con Amor,
Simon (2018) puede promover debates sobre la diversidad sexual en el
ambito escolar y investigar como se construyen los personajes gays dentro
de la narrativa cinematografica y analizar el impacto social generado por
la representacion LGBTQIAPN+ en los medios, especialmente en un pais
con altos indices de machismo y homofobia, como Brasil. La investigacion
adopta un enfoque bibliografico para fundamentar teéricamente el analisis
del corpus, que se llevo a cabo de manera descriptiva, registrando y
examinando los datos sin interferencias ni manipulaciones externas.
Los resultados demuestran que la representacion positiva en los medios
audiovisuales desempena un papel crucial en la deconstruccion de
prejuicios y en la promociéon de un discurso mas inclusivo. Ademas, el
estudio refuerza la importancia de la educacion en la transformacion
social, destacando la necesidad de que los profesores asuman un papel
activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, llevando el debate sobre
diversidad y respeto al aula.

Palabras clave: gay; representaciones; audiovisuales; educacion.

Consideracoes iniciais

Falar sobre sexualidade, principalmente sobre a homosse-
xualidade, ainda é visto como algo inapropriado por algumas
pessoas, consequentemente pesquisas voltadas a esse campo
de estudo ainda ndo sdo amplamente divulgadas e abordadas
no cenario escolar. Através da apresentacgdo do filme Com amor,
Simon (Berlanti, 2018), bem como o debate em sala de aula,
podemos compreender a importancia de tratar sobre tais assuntos
dentro das escolas.

O filme tido como ponto inicial das discussdes (Com Amor,
Simon) traz uma representacdo verossimil e multidimensional de
rapazes homossexuais trazendo, assim, a compreensdo de como 0s
personagens masculinos devem ser apresentados e construidos,
além de elucidar a importancia que tem a abordagem da sexuali-
dade no contexto escolar.

A escolha do filme citado no paragrafo anterior se deu,
primeiramente, pelo modo como o filme realizou a represen-
tacdo humanizada dos jovens gays, bem como o modo em que
este trouxe representagdes de personagens heterossexuais que
nao tinham tracos de machismo e de uma masculinidade toxica.
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O segundo motivo pela escolha do filme foi justamente por ele
se passar em um contexto escolar, no qual os estudantes pode-
riam sentir-se representados, fazendo também com que o debate
pudesse seguir de uma maneira fluida.

Sendo assim, buscamos analisar de que modo o filme Com
amor, Simon pode incitar discussdes sobre diversidade sexual
no contexto escolar e trazer o modo como ocorrem as repre-
sentacoes de homens gays no filme Com amor, Simon (Berlanti,
2018) da autora Becky Albertalli, bem como a reflexdo do seu
impacto social na vida de jovens e adultos que vivem na socie-
dade brasileira. A pesquisa busca compreender como o filme
pretende quebrar com os estereotipos que foram criados com os
padrdes de masculinidade estabelecidos ao longo dos anos e vem
sendo reforgados através do preconceito e machismo passado de
geracdo a geracgao. Trazendo o foco para representacao e cons-
trucao identitaria do homossexual masculino através dos meios
audiovisuais. Este artigo buscou analisar estas representagdes no
filme Com amor, Simon (Berlanti, 2018) e, entdo, discutiu sobre
a importancia e relevancia de obras LGBTQIAPN+ na formacao
de pessoas que aceitam as diferencas e respeitam as escolhas dos
outros sem as julgar.

Organizamos nosso texto em 3 secoes, a primeira secao
contemplou as questdes voltadas ao debate de género e sexuali-
dade na atualidade, dando enfoque a importancia da discussao de
temas tidos como sensiveis nos ambientes formais e nao formais.
A segunda secao abordou o papel dos meios audiovisuais na cons-
trucdo de personagens LGBTQIAPN+, dando foco a construgao
de personagens homossexuais do género masculino. Por fim, a
terceira secdo traz um relato sobre a apresentacao e discussdo em
sala de aula do filme Com amor, Simon (Berlanti, 2018), acerca do
tema sexualidade e respeito.

Género e sexualidade: assuntos
que precisam ser discutidos

Analisando a importancia de romper com essas barreiras e
debater sobre questdes relacionadas a sexualidade, surge a teoria
queer, que busca gerar discussoes sobre a liberdade sexual humana,
apontada por Foster da seguinte maneira:
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Sao duas caracteristicas que se sobressaem do queer no que se
refere a leva-lo até uma teorizacao cultural:

1) O queer se fundamenta em uma epistemologia aberta que
repudia as definigoes fixas sobre as tensdes do patriarcado
e suas defini¢oes da sexualidade. Definir a lingua, e desde
esse ponto definir o mundo, sempre tem sido o sonho
principal do patriarcado, e um dos impulsos cruciais
do queer é a subversao deste projeto por amor a outras
formas de construir uma epistemologia da experiéncia e
a subcategoria que constitui a sexualidade.

2) Em vista de que o patriarcado propde um sistema fechado
de analise social e histérico, tanto no que diz respeito ao
que exclui quanto no que se refere a suas aspiracoes desde
um modelo que engloba e explica tudo, o queer se afasta
da urgéncia de formular um contra modelo igualmente
excludente e globalizante. O queer nao constitui uma
narrativa mestra, nem se propde a elaborar tal coisa, por
uma questao de deixar em aberto e suspenso consideragoes
sobre identidades fixas, motivagdes inteiramente
consequentes, antecedentes e procedentes estritamente
unidirecionais e transitivos e formulagoes exclusivamente
entrelacadas (Foster, 2020, p. 19).

Assim, Foster (2020) apresenta aos leitores a importancia que
o autoconhecimento e autoaceitagido tém no processo de descons-
trugdo dos padroes pré-definidos e impostos a sociedade, pois em uma
cultura que dita os comportamentos alheios é necessario estar bem
consigo mesmo, em primeiro lugar, para poder enfrentar as coisas
que possam vir. Deste modo, o autor mostra que a teoria queer busca
auxiliar os individuos a serem quem sdo sem um guia do que deve
ou nao ser seguido, respeitando a individualidade de cada um, tanto
do modo que ele se vé, como também do jeito que ele quer ser visto.

A sociedade brasileira passou por um grande avango no que
diz respeito a luta das minorias. E possivel perceber que muitas
das vozes que vinham sendo caladas ao longo dos anos comecaram
a ganhar cor e forma. Entretanto, quando se trata da populagao
LGBTQIAPN+, a historia (de certo modo) ainda se repete. E nota-se
também, que ao referir-se, especificamente, aos homens gays o
preconceito se torna ainda mais evidente, de modo geral, se um
homem possui trejeitos femininos independentemente da sua
sexualidade, ele sera alvo de ofensas e isso se da porque a figura
feminina € tida como submissa ao homem cis heterossexual.
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Existe um termo em inglés chamado camp que é utilizado
para se referir a personagens gays no romance norte-ameri-
cano. Segundo o Cambridge Dictionary, esse adjetivo (informal)
¢ utilizado como forma (pejorativa) de humor para se referir ao
comportamento de um homem gay, bem como um estilo exagerado
de ser, usando cores brilhantes e falando alto; em outras pala-
vras, € um termo utilizado para ridicularizar os gays. Conforme
Rodrigues-Junior apresenta em seu texto:

[--] o estilo verbal camp tem sido usado para representar as
identidades de personagens gays no discurso literdrio ficcional.
Ha, conforme Harvey, duas dimensoes distintas que precisam ser
levadas em conta ao se investigar esse estilo verbal: a dimensao
micro, ou linguistica, facilmente perceptivel na superficie do
texto original, e a dimensdo macro, ou os valores culturais
mais amplos que tém sido estabelecidos como representativos
das identidades gays da contemporaneidade, cujos tragos
distintivos ndo sao facilmente percebidos pelo tradutor. Essas
duas dimensoes, segundo Harvey, constituem a representacao
dessas identidades, tendo na dimensdo macro os valores que irdo
fundamentar as identidades gays (Rodrigues-Junior, 2016, p. 40).

Essa percepcao se torna cada vez mais clara quando levamos
em consideragao os padrées masculinos impostos pela sociedade,
e que, por muito tempo, foi visto como o certo a ser seguido,
quando, independentemente da sexualidade, um homem que nao
seguisse o padrao tido como correto era considerado inferior aos
outros. Patricio, Pereira e Ferreira (2019) representam esse tipo
de comportamento da seguinte maneira:

O género masculino, ao longo do tempo, vem sendo permeado
por restrigdes de comportamento ligadas aos seus sentimentos
e vontades, suas formas de expressar-se, que estdo ligadas as
emocoes, como: o proprio medo, a dor, a tristeza e o carinho,
essas restrigoes enrijeceram e moldaram o comportamento
masculino, dando a percepgdo de uma figura imbativel e
inalcangavel. Todas essas questoes, ligadas a eterna luta
em reforgar a ideia de ‘sexo forte’ se afastando o maximo
possivel do ‘sexo fragil’ atribuido as mulheres (Patricio; Pereira;
Ferreira, 2019, p. 249).

Entretanto, € necessario ter a compreensao de que a sexuali-
dade faz parte da natureza humana, porém quando quebra com
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o padrdo imposto e pré-definido pela sociedade (a heterossexua-
lidade) é considerada como algo impuro ou errado. Contudo, ela
nao é algo controlavel, o que, consequentemente, contribui para
muitos debates relacionados aos estudos sociais e filoséficos:

O sexo, ao longo de todo o século XIX, parece inscrever-
se em dois registros de saber bem distintos: uma biologia
de reproducdo desenvolvida continuamente segundo uma
normatividade cientifica geral, e uma medicina do sexo
obediente a regras de origens inteiramente diversas (Foucault,
1988, p. 54-55).

[...] Nossa civilizagao, pelo menos a primeira vista, nao possui
ars erdtica. Em compensacao é a Unica, em duvida, a praticar
uma scientia sexualis. Ou melhor, s6 a nossa desenvolveu,
no decorrer dos séculos, para dizer a verdade do sexo,
procedimentos que se ordenam, quanto ao essencial, em
funcao de uma forma de poder saber rigorosamente oposta a
arte das iniciagoes e ao segredo magistral, que é a confissao
(Foucault, 1988, p. 57-58).

Através do que Foucault (1988) mostra, € possivel compreender
que as pessoas sempre foram controladas pelo que os outros
pensam e tendem a reprimir o que sentem para seguir os padroes
impostos pela sociedade, ou até mesmo omitem o que sentem e
seguem sua pratica sexual em segredo para ndo serem agredidos
ou mortos por individuos que ndo estdo dispostos a aceitar as dife-
rencas e respeita-las. Isso se da, pois os padrées sociais impostos e
seguidos durante os anos tendem a seguir as ideologias patriarcais
de o homem hétero ser superior aos gays. Por isso, Porto afirma:

Em uma sociedade fundada no ideal do patriarcado e
sustentada no heterossexismo compulsério, como se configura
o contexto brasileiro, a homossexualidade é uma orientacado
sexual questionada e condenada. Motivo de piadas, deboche,
discriminacdo e exclusdo social, sujeitos homossexuais
sdo ainda alvos de violéncia fisica e posturas homofébicas
(Porto, 2016, p. 80).

As marcas historicas e culturais que fundamentam tais
atitudes, provocando cada vez mais sofrimento e morte,
sustentam-se em pleno século XXI como pretexto de serem apenas
brincadeira, que sdo seguidas por agressoes psicologicas e fisicas,

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.56-81, 2026. ISSN: 2317-1219

61



podendo levar a vitima a morte. Essas agdes desrespeitosas, que
covardemente se escondem atras da expressao “brincadeira”, sdo
percebidas muitas vezes em ambientes formais de trabalho, onde os
funcionarios que seguem tais padroes obtém certos privilégios sob
os demais; através das palavras de Rios (2009), podemos perceber
que o pensamento de Porto (2016) é corroborado e complementado:

[] um sistema em que a heterossexualidade € institucionalizada
como norma social, politica, econdmica e juridica, ndo importa
se de modo explicito ou implicito. Uma vez institucionalizado,
o heterossexismo manifesta-se em instituigdes culturais e
organizagdes burocraticas, tais como a linguagem e o sistema
juridico. Dai advém, de um lado, superioridade e privilégios
a todos que se adéquam a tal parametro e de outro, opressao
e prejuizos a lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais
e até mesmo a heterossexuais que porventura se afastem do
padrao de heterossexualidade imposto (Rios, 2009, p. 62-63).

A sexualidade faz parte de quem o ser humano é, porém ela
nao ira definir sua capacidade ou seu carater. Ao fazer parte de
um sistema que privilegia aqueles que seguem como padrao tido
como correto e negligencia totalmente os atributos de outros, faz-se
necessaria a luta pelos direitos de toda uma populagao.

Mesmo com todos os avangos ao redor do mundo, como ja foi
citado, um fator muito importante a ser discutido diz respeito a
sexualidade humana. Conforme Bortoni (2018), o Brasil € o pais
onde mais pessoas LGBTQIAPN+ sdo assassinadas no mundo
inteiro. Apenas em 2017, cerca de 445 casos de homossexuais
mortos foram registrados (mais de 1 assassinato por dia), o que
vem sendo cada vez mais comum na sociedade.

O papel da escola na formacao do ser humano

A partir desse ponto surge a necessidade da abordagem
desse assunto como tentativa de conscientizagdo da populacao;
consequentemente, tornando-se indispensavel sua discussao
através da educacdo e nas escolas. Segundo o que Harvey apre-
senta em seu texto:

‘a escrita gay’ é, talvez mais que tudo ou qualquer outra coisa,
um género literario que explora os parametros da experiéncia
gay com o intuito de validar uma posigdo identitdria e criar um
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espaco internacional para a formulacao e a recepcao de vozes
gays (Harvey, 2000, p. 140).

Ou seja, trabalhar e debater/discutir sobre esses assuntos
ajuda pessoas que fazem parte dessa comunidade para que possam
entender seu papel no mundo, mas muito além disso, e talvez até
mais importante, também faz com que a sociedade entenda que
ndo ha problema em uma pessoa ser gay, mas que o inico problema
que ha é o julgamento e pré-conceito das pessoas que continuam
praticando ac¢des e construindo discursos em que o gay é alvo de
chacota, piadas e todo tipo de violéncia, inclusive, assassinatos.

Debater sobre assuntos relacionados a sexualidade pode servir
para abrir espacos e dar voz as pessoas que estdo passando por
situagdes de preconceito e, assim, conscientizar a populacao sobre
a importancia do respeito ao proximo, independentemente da
sua opinido pessoal. Mas ainda assim, conforme apresentado por
Machado (2021), a iniciativa do kit anti-homofobia em 2011 foi
vetada sob pressupostos que tais ferramentas influenciariam os
estudantes a se tornar homossexuais e estimular a promiscuidade.
Essa ideia ndo esta apenas errénea, mas também faz parte de um
pensamento equivocado do real intuito, que é o de formar jovens
com um pensamento critico de mundo; sendo assim, capazes de
respeitar as diferencas.

O papel do professor vai além de simplesmente passar o
conteudo da disciplina, sendo assim, quando o educador assume
determinada postura em sala de aula perante as situacoes de
bullying e preconceito ele também é tido como um exemplo para
os estudantes. Entretanto, é possivel perceber uma caréncia
da formacdo de alguns professores voltados ao tratamento de
assuntos ligados a comunidade LGBTQIAPN+. Conforme Andrade,
Guedes e Silva (2016):

A neutralidade do professor em casos de desrespeito
e discriminagdo aponta para uma urgente reeducacgao
profissional. Com isto ha necessidade da formacao continuada,
com cursos que visem o crescimento profissional dos
educadores para conteudos tradicionais de sua area e assuntos
afins, que prepare para lhe dar com situacgdes diversas
(Andrade; Guedes; Silva, 2016, p. 4).

Através da explicagdo dos autores fica claro que os educadores,
de modo geral, precisam de uma qualificagdo que lhes preparem
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para lidar com as questoes voltadas a jovens LGBTQIAPN+ e, ao
mesmo tempo, conscientizem os demais alunos sobre a impor-
tancia do respeito.

Vale salientar que o papel da escola e dos professores é o de
preparar cidadaos para o mundo. Quando questdes como género e
sexualidade sdo abordadas no ambiente escolar, os jovens podem
ter uma nova concepgao sobre tais assuntos e aprender a ndo julgar
o préoximo, ja que muitas vezes a falta de orientagdo adequada pode
resultar nesse comportamento. Junqueira (2008) traz em seu texto
que o jeito de ter uma sociedade diferente é consequéncia, unica-
mente, do modo como os cidaddos agem frente as adversidades:

Por isso, a consolidacdo de um modelo de sociedade
democratica e de educagdo de qualidade depende também
da problematizacdo e do enfrentamento do sexismo, da
homofobia e de seus efeitos. E isso s6 sera alcangado se
nos dedicarmos a superar nossas limitacoes, questionar
radicalmente nossos preconceitos e promover mudancas
significativas na organizag¢do da vida social e nossas
atitudes. A escola é sem duvida, parte central desse processo
(Junqueira, 2008, p. 8).

Como o autor mostra, para combater o preconceito e todo
tipo de discriminacdo é muito importante que haja debate e expli-
cacdo sobre esses assuntos. E é nesse ponto que entra o papel da
escola, uma vez que formar cidadaos vai muito além dos contetidos
teoricos de cada disciplina, quando formamos cidadaos para o
mundo é preciso desenvolver o senso de respeito ao proximo,
mesmo que isso também precise ser trabalhado pelos pais. Durante
as aulas, o debate e orientacdo sobre esses assuntos auxiliam os
estudantes em sua formacdo moral e no desenvolvimento do senso
critico, sendo papel do professor trabalha-los com os alunos.

As midias audiovisuais e a sexualidade: a abordagem
de personagens gays e formacgao ideoldgica

A representacdo e o debate sobre temas voltados a sexualidade
vém sendo cada vez mais comum nos meios audiovisuais, princi-
palmente no cenario internacional, pois esta € uma necessidade
real da populacdo como um todo. Cantores como Lil Nas X ou
Gloria Groove (voltando para a realidade brasileira), expressam sua
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verdade através da musica e ao mesmo tempo dao voz a toda uma
comunidade sendo quem sdo e mostrando suas individualidades.

Esta representatividade através de meios audiovisuais auxilia
jovens, e até mesmo adultos, durante o processo de autoaceitacgao,
uma vez que essas pessoas podem ter uma visdo verossimil e
multidimensional de personagens gays (e ndo personagens cari-
catos e/ou estereotipados como o que foi tido como “normal” por
muitos anos). Por isso, um posicionamento dessas personalidades
da midia que fazem parte da comunidade LGBTQIAPN+ ¢ funda-
mental para toda a populacao.

Além das personalidades das midias (cantores, artistas etc.)
que assumem um papel importantissimo para as questoes de luta
da comunidade LGBTQIAPN+, ndo podemos deixar de analisar
o modo como estas pessoas estdo sendo representadas nos meios
audiovisuais, como filmes etc., uma vez que a comunicagao por
esses meios atinge uma populacdo gigantesca. No momento em
que vivemos, ou até mesmo durante o periodo de pandemia da
covid-19!, as representacdes cinematograficas carregaram um
peso ainda maior para a populagdo. Ferreira (2014) menciona essa
importancia em sua fala ao descrever que:

Dentre os meios de comunicacao, o audiovisual mostra-se,
com a ascensdo e a democratizagdo do acesso a informacgao
na era digital, um dos mais importantes, ja que vivemos em
uma sociedade em que a comunicacdo audiovisual prevalece
hegemonicamente [...] Dentro do audiovisual, o cinema
assume importante papel nas constituicoes de identidade,
na medida em que suas representagdes criam no imaginario
coletivo, esteredtipos a partir dos personagens e seus
conflitos, dos cendrios em que as estorias sao ambientadas
[...] As experiéncias que 0s personagens vivenciam nos
filmes trazem a reflexdo sobre nés mesmos e sobre o outro,
expondo realidades de pessoas bem diferentes, que se
nao fosse através do cinema, talvez ndo teriamos contato
(Ferreira, 2014, p. 33).

Através da fala de Ferreira (2014), podemos perceber que a
construcao de personagens gays humanizados pode contribuir para
a aceitacdo e formacao identitaria de homens gays, pois quando
0s personagens gays sdo retratados como seres humanos normais
com gostos e personalidades diferentes, faz com que o telespec-
tador possa reconhecer-se através da tela.

1 Vale ressaltar que, a aplicagao
desta pesquisa em sala de aula

foi realizada durante o periodo

de pandemia da covid-19, mais
especificamente no segundo
semestre do ano de 2021 quando
as aulas voltaram a ser ministradas
de modo presencial.
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Muitas vezes temas voltados a comunidade LGBTQIAPN+ sao
tidos como temas polémicos e nao sdo abordados como realmente
deveriam nas obras cinematograficas. Conforme podemos encon-
trar no portal de noticias O Globo?, um exemplo bem claro disso
ocorreu na China, apos ser langada a primeira série de TV com um
casal de homens gays, chamada Addicted, a qual abordava a vida
e relacionamento dos rapazes. Assim que essa série foi langada,
a China decretou proibida toda e qualquer série com persona-
gens abertamente gays e solicitou que a série fosse retirada do ar.

Situagdes como a que ocorreu na China em 2016, fazem com que
cada vez mais seja necessaria a representacdo e uma (re)educacdo da
populagdo. Mesmo em 2025, muitas das histérias com personagens
gays, jovens no periodo de descoberta ou até mesmo adultos, ainda
tém desfechos clichés e preconceituosos que vao desde a expulsao
de casa até o homicidio/suicidio, porque essa ainda ¢é a realidade da
populagdo. De acordo com o relatério de 2021 do GGB? - Grupo Gay
da Bahia - de mortes violentas do Brasil, 300 pessoas LGBTQIAPN+
sofreram mortes violentas, esse nimero corresponde a homicidios
(um total de 276 pessoas), bem como suicidios (com o total de 24
pessoas). Através desse portal podemos perceber um aumento de
8% no nimero de mortes entre 2020 e 2021.

Levando a compreensdo acerca da importancia da represen-
tacdo midiatica de personagens gays, Proenca (2010) mostra que:

[...] obras como Madame Sata (2002), Transamérica (2005),
The bubble (2006) e Milk - a voz da igualdade (2008), entre
outras, conseguem através de recortes, trazer a cena, temas
polémicos, controversos e fragmentados da realidade de
tantos/as personagens que tem um cotidiano marcado por
suas representacdes que influenciam suas decisdes e mostram
que os conflitos vivenciados sdo mais graves e, muitas vezes,
mais préximos de nossa realidade, do que se possa imaginar
(Proencga, 2010, p. 4-5).

As obras citadas por Proenga (2010) possuem algo em comum:
personagens que lutam, literalmente, por suas vidas. A realidade
trazida nestes filmes ha cerca de 20 anos ainda se faz atual nos
dias de hoje; além dessa semelhanca entre os filmes, eles, possi-
velmente, auxiliaram muitas pessoas que estavam passando por
situagoes semelhantes na época. Dessa forma, vemos que as obras
audiovisuais passam de objetos de entretenimento e atuam como
motivadores pessoais.

2 Disponivel em: https://oglobo.
globo.com/mundo/proibicao-
de-serie-Igbt-marca-nova-lei-de-
censura-na-china-18893521.

3 Disponivel em: https://
grupogaydabahia.files.wordpress.
com/2022/03/mortes-violentas-de-
Igbt-2021-versao-final.pdf
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No filme Prayers for Bobby (2009), baseado em uma historia
real, temos a representacdo de um adolescente de familia crista
que se assume homossexual, e que logo em seguida é levado a
terapia para mudar a sua sexualidade para agradar os desejos de
sua mae. Nessa obra cinematografica, o adolescente apresenta
alguns trejeitos femininos, porém assim que ele aceita a propria
orientagdo sexual, sua mie tenta mudar seus trejeitos para que
ele possa ter um comportamento mais masculino, conforme apre-
sentado nas figuras 1 e 2:

Figura 1 - Cena em que Mary repreende Bobby em
relacdo aos trejeitos com os bracos.

E eu te falei'tantas e tantas vezes
para nao fazer isso com o braco.

Fonte: Prayers for Bobby (Mulcahy, 2009, 28:23min)

Figura 2 - Cena em que Mary proibe Bobby de se comportar como uma garota.

Fonte: Prayers for Bobby (Mulcahy, 2009, 28:27min)
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Como ja foi citado anteriormente, a sociedade (de modo geral)
tende a ridicularizar garotos que possuem trejeitos afeminados,
reforcando a ideologia de que a figura masculina é superior a
figura feminina, essas questdes estdo enraizadas na sociedade e
vao muito além da sexualidade. Rezende (2018) mostra que:

Nesse viés de entendimento, Albuquerque Junior (2014)
considera que o riso, a zombaria, o desprezo, o abandono,
o assédio moral, o vilipéndio, as agressdes verbais e fisicas
acompanham a vida do menino quando ele manifesta a
presenca daquilo que se considera como tipico do feminino.
Cotidianamente se repete que tais caracteristicas sdo ‘coisa
de mulher, de maricas, de veado e de bicha'. Mediante
tal ridicularizacado esse menino vai aprendendo a sentir
vergonha, a repudiar o feminino que nele habita. A intencao
é que este menino, segundo o autor, se convencga sobre a
necessidade de se mostrar superior as mulheres e a se
envergonhar de qualquer traco que o faca relembrar o
feminino (Rezende, 2018, p. 125).

Através da citacdo de Rezende (2018), podemos perceber o
modo como a sociedade interfere no comportamento mascu-
lino desde que os meninos sdo muito jovens, e essa ¢ uma
das causas de a cada dia milhares de mulheres morrerem.
Quando estamos falando da aceitacdo dos jovens homossexuais,
essa vergonha em aceitar uma parte que esta presente em si
mesmo faz com que esses jovens sofram e nao consigam aceitar
plenamente quem sao.

Quando nos referimos a autoaceitagao, queremos falar sobre o
modo como o individuo vé a si proprio e como ele quer ser visto, o
que tem ligacdo direta com a teoria queer (citada na secdo anterior).
O filme Prayers for Bobby (Mulcahy, 2009) retrata justamente um
jovem que conseguia aceitar quem ele era, porém nado suportou
o modo como ele era visto/tratado por sua mae, ocasionando no
seu suicidio. Assim, como Rezende traz em seu texto, podemos
entender que o papel dos pais/familia se faz muito importante
durante o processo de autoaceitagao:

Nas consideracoes de Schulman (2010) a homofobia familiar
torna-se uma opressdo dolorosa na vida da pessoa gay. Elas
estdo sozinhas e se tornam bodes expiatorios ideais. Segundo
a autora, muitas vezes no interior da familia ninguém ¢é
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como ela e nem tampouco se identifica com ela. Nesse
sentido ninguém de fora vira intervir, pois assuntos de
familia sdo privados e intocaveis. [...] Nessa mesma esteira
argumentativa, Borrillo (2015) afirma que homofobia e sexismo
sdo duas faces do mesmo fené6meno social. A homofobia,
em especial, a masculina desempenha, segundo o autor a
funcao de policiamento da sexualidade ao reprimir qualquer
comportamento, gesto ou desejo que transborde as fronteiras
(Rezende, 2018, p. 125-126).

Conforme apresentado pela autora, receber o apoio, ou simples-
mente a aceitagdo, por parte dos familiares pode ser uma fortaleza
para o individuo, uma vez que, independentemente de como ele
seja tratado pela sociedade, ele tera o suporte de sua familia.
Quando a pessoa é reprimida e menosprezada no ambito familiar,
danos psicolégicos sdo formados, fazendo com que essa pessoa
tenha insegurancas e medo a todo o momento.

Nas palavras de Rezende (2018), o nimero de suicidio nos
Estados Unidos é bem maior entre jovens gays, possivelmente
pela propagacao de uma ideologia que liga a sexualidade ao
impuro e/ou ao errado, que é infundido na cabeca de todos desde
muito cedo. Esse tipo de pensamento faz com que o jovem gay
se sinta indigno de viver, pois ndo recebe a devida afeicdo dos
parentes e amigos.

Representacoes audiovisuais como o filme Prayers for Bobby
(Mulcahy, 2009), mostram que as pessoas ja nascem com uma
sexualidade e ela ndo é uma escolha ou algo impuro. A partir do
momento em que Bobby se suicidou e sua mae buscou informa-
¢oes, compreendendo assim as questdes ligadas a sexualidade,
as coisas mudaram. Obras cinematograficas como essa podem
ajudar os pais a compreenderem melhor os seus filhos e desta
forma fazer com que eles se sintam seguros em casa.

A obra cinematografica Com amor, Simon (Berlanti, 2018) traz
uma visao diversificada de um jovem gay com uma familia que o
aceita como ele ¢, entretanto retrata como tudo aconteceu até que
ele pudesse dizer ao mundo (e a familia) quem ele era. Nessa obra
audiovisual, podemos ver diversas representagdes de personagens
gays do sexo masculino, retratando como € na realidade, pessoas
diferentes com personalidades, interesses e atitudes diversas.
Representando diversos tipos de jovens e fazendo com que meninos
gays possam se enxergar através das telas.
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O filme anterior traz ainda outros fen6menos interessantes
para a discussdo: o pai do personagem principal (Simon) é um
homem heterossexual, porém apresenta caracteristicas vistas pela
sociedade como delicadas ou até mesmo femininas, como chorar
assistindo um programa de TV. Essa representacao mostra que
os trejeitos e o modo como o qual os homens se apresentam na
sociedade ndo tém nada a ver com a sua sexualidade, quebrando
assim com os ideais de masculinidade téxica que nossa socie-
dade ainda cultiva.

Outro fator muito importante que podemos encontrar em Com
amor, Simon (Berlanti, 2018) é o modo como os jovens devem lidar
com o preconceito e julgamento no ambito escolar. A partir do
momento em que a pessoa consegue aceitar por completo quem
ela é e o modo como ela quer ser vista pela sociedade, as criticas/
bullying ndo surtirdo o mesmo efeito, o que, conforme Rezende
(2018), se da porque o jovem recebe o apoio dentro de casa.

Durante o periodo escolar, assumir-se enquanto homossexual
¢é algo extremamente dificil, pois envolve questdes que vao além
da sexualidade em si. Os jovens estdo lidando com as mudangas
corporais e sociais a0 mesmo tempo em que estdo conhecendo-
-se e descobrindo quem sdo, bem como lidando com o julgamento
de outros jovens. Conforme Murasaki e Galheigo (2016), assumir-
-se para alguém remete a ideia de aceitar a sua real identidade,
bem como as caracteristicas impostas a essa identidade, assim:

[.] consideramos que a questdao do assumir-se homossexual
influencia o modo como se estrutura a vida dos sujeitos,
visto que tal processo pressupde a instauracdao de uma
nova identidade carregada de esteredtipos e elementos
estigmatizantes. Sair do Armario* € uma etapa importante
para a autonomia do sujeito e sua participacao social, bem
como para o desenvolvimento de um sentimento positivo a
respeito da préopria homossexualidade, inclusive como forma de
enfrentamento do preconceito (Murasaki; Galheigo, 2016, p. 55).

Dessa forma, podemos compreender que se assumir gay é uma
etapa muito importante na vida do individuo, ja que ela repre-
senta a superagdo do medo em mostrar ao mundo quem vocé é,
bem como a aceitagdo de que ndo ha nada de errado com voce.
No filme Com amor, Simon (Berlanti, 2018), esse sentimento pode
ser compreendido através do Quadro 1:

4 De maneira resumida, ao
falarem “Sair do Armério”, segundo
Assis, Mareco e Passetti (2014, p.
171) significa: “O sentido de ‘sair
do armario’ é assumir-se como
homossexual [...]". Em outras
palavras, o efeito de sentido por
tras da expresséo metaférica “sair
do armario” refere-se ao ato de
assumir para vocé mesmo, e por
consequéncia para o mundo, que
vocé faz parte da comunidade
LGBTQIAPN+.
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Quadro 1 - Simon se assumindo para Abby

PERSONAGEM TRANSCRIQAO DAS FALAS

Simon Abby...

Abby Que foi?

Simon Eu sou gay!

Abby Ok

Simon Mas nao pode contar pra ninguém! Ninguém sabe e... eu
nao quero que as pessoas descubram.

Abby Nao vou! Eu prometo.

Simon Ta... Ficou surpresa?

Abby Nao.

Simon Vocé sabia?

Abby Nao!

Simon Mas nao ficou surpresa?

Abby Quer que eu fique surpresa?

Simon Eu nao sei...

Abby Escuta... Eu adoro vocé... Ta bom?

Simon Também te adoro!

Fonte: Transcrigao feita pelo autor, usando como modelo o sistema de transcricao do Projeto
NURC.

Através do quadro 1, é possivel perceber a materializacao
de alguns sentimentos. Primeiramente, o personagem Simon
precisou de coragem para contar que era gay pela primeira
vez a uma amiga. Além da coragem, pode-se notar o medo da
rejeicao através de suas palavras, esse temor ao “sair do armario”
¢ explicado por Murasaki e Galheigo (2016) como o questiona-
mento dos valores e crencas, uma vez que, a sociedade tende
a ligar a figura do gay como um ser anormal e erréneo. Em
contrapartida, temos a personagem Abby reafirmando a impor-
tancia que seu amigo representa para ela independentemente
da sua sexualidade.

O filme traz também a representacao de um garoto gay com
trejeitos afeminados que sofre bullying por parte de seus colegas
de escola. O personagem Ethan representa um jovem que mesmo
nao recebendo o apoio da familia em relacdo a sua sexualidade,
consegue aceitar-se completamente enquanto um jovem gay e
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essa forga faz com que ele consiga lutar contra o julgamento na
escola, conforme o quadro 2:

Quadro 2 - Ethan reagindo ao bullying

PERSONAGEM TRANSCRIQAO DAS FALAS
Aaron Ethan... eu ndo sabia que gostava de football!
Spencer E que ele gosta de agarrar as bolas.

Sua mamae nao te ensinou a nAo mexer no seu micro pénis
Ethan em publico?

Alguém traz um adubo pra essa cenourinha?

Fonte: Transcrigao feita pelo autor, usando como modelo o sistema de transcrigao do Projeto
NURC.

No quadro 2, é possivel perceber a tipica situacdo de jovens
que fazem piadas homofdbicas para implicar com pessoas gays,
entretanto fica claro que a vitima dessa atitude nao se deixou
abater e reagiu as ofensas que recebeu tirando o poder do agressor
sobre ele, isso acontece gracgas ao processo de sair do armario.
Conforme Freitas (2014), durante o processo de aceitacdo, até
se assumir, o individuo se vé rodeado de incertezas e medos,
porém quando este aceita quem realmente é e percebe que nao
esta fazendo nada de errado, consegue enfrentar o preconceito
de cabeca erguida.

O quadro 3 retrata a postura de uma professora perante uma
situacdo de bullying dentro da escola, demonstrando o tipo de posi-
cionamento que os docentes deveriam ter ao encarar um ato de
preconceito com um dos alunos:

Quadro 3: Sra. Albright tomando uma atitude com a situacao de bullying

PERSONAGEM TRANSCRICAO DAS FALAS
Sra. Albright Deixa que eu resolvo!
Aaron Oi Sra. Albright!

Nao vem com “Oi Sra. Albright”! Nao somos amigos!

Néao faz tranga no meu cabelo, nem pinta minhas unhas.
Descam dai agora... seus virgens suados, cheios de

Sra. Albright horménios! Querem saber? Vocés estao prestes a ser
suspensos por tanto tempo que quando voltarem vao ser
gordos, carecas, mal casados e mediocres jodes ninguém
que estao fadados a se tornar.

Spencer Nao pode falar assim com a gente!
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PERSONAGEM TRANSCRICAO DAS FALAS

Sabia que eu posso?! Porque acabei de falar! E sabem por
qué? Porque sao dois babacas que pagaram o maior mico
Sra. Albright na frente do colégio inteiro. E adivinhem? Ninguém tem
pena de babaca aqui, muito menos eu.

Agora saiam! Sala do Sr. Worth, agora!

Fonte: Transcrigao feita pelo autor, usando como modelo o sistema de transcri¢ao do Projeto
NURC.

Através das falas transcritas, nota-se que ao deparar-se
com uma cena de preconceito a professora logo foi solucionar o
problema. Os professores precisam estar preparados ndo apenas
para debater e orientar os alunos sobre sexualidade, mas também
para intervir adequadamente em situagdes em que algum estu-
dante esteja sendo coagido ou sofrendo bullying. E importante
reforgcar que, além de sua escolha de palavras ser inadequada,
a professora acaba reproduzindo outros tipos de preconceito na
tentativa de defender os alunos. Sendo assim, se torna pertinente
destacar a importancia da formagao continuada e da capacitagao
docente para o tratamento responsavel e sensivel de temas rela-
cionados a diversidade, garantindo que professores saibam agir
de forma ética, acolhedora e fundamentada.

Entretanto, alguns professores preferem nao intervir em
cenas como essa por ndo saber o que fazer. Conforme Madureira
e Branco (2015), isso se da porque a maioria dos professores
possuem dificuldades e falta de preparo para tratar das questoes
ligadas a sexualidade.

As cenas/situacgoes debatidas demonstram que falar sobre
sexualidade no ambiente escolar é de grande importancia tanto
para os alunos quanto para os professores. Sendo que, tais debates
auxiliam os alunos que estdo passando pelo processo de enten-
dimento sobre a sua sexualidade a entender que ndo ha nada de
errado ou impuro com o modo com o qual eles demonstram seus
sentimentos, bem como mostram aos alunos que ja se entendem
como jovens gays que eles podem lutar contra o preconceito e,
caso seja preciso, que eles tém um local/pessoas ao qual podem
buscar ajuda. E por fim, trabalhar com esse tema faz com que
os professores estejam preparados para lidar com a homofobia,
preconceito e bullying no ambiente escolar.
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Com amor, Simon e a abordagem de temas
LGBTQIAPN+ na escola: um relato da experiéncia
em sala de aula no interior da Bahia

Esta secdo corresponderd a analise, bem como ao relato
das experiéncias obtidas pelo autor do presente trabalho
através da exibicdo do filme Com amor, Simon (Berlanti, 2018)
e discussado de temas voltados a sexualidade em sala de aula
no interior da Bahia.

A aplicagdo da pesquisa foi realizada no interior da Bahia no
segundo semestre de 2021 (quando as aulas voltaram a ocorrer
presencialmente), em uma escola publica, com turmas do ensino
médio regular, pertencentes aos turnos matutino e noturno.
Embora o turno (noturno) pudesse sugerir Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), as turmas envolvidas ndo eram EJA, mas sim
turmas regulares. A faixa etaria dos estudantes era heterogénea,
variando de 15 a quase 60 anos de idade (com turmas do 1°, 2° e
3° ano do ensino médio regular).

A proposta de utilizacao do filme Com amor, Simon (Berlanti,
2018) foi desenvolvida nas disciplinas de Lingua Inglesa e Redagao.
A atividade esteve vinculada aos componentes curriculares, arti-
culando-se também com uma abordagem transversal voltada ao
debate sobre diversidade sexual.

A abordagem de temas LGBTQIAPN+ deveria fazer parte do
curriculo escolar de forma interdisciplinar e trabalhado por todos
os professores, pois esse tema pode ser trabalhado em diversas
disciplinas. Além disso, os professores possuem diversas ferra-
mentas para debater e trabalhar com esse tema em sala de aula,
uma delas é o video. Todavia, como Silva (2020) discute que o
professor ndo deve apenas aplicar um video para ocupar o tempo
da aula, mas sim com um intuito de gerar debates sobre o tema
apresentado, fomentando a discussao e aprendizagem.

Previamente a apresentacdo do filme Com amor, Simon
(Berlanti, 2018) e com o intuito de abrir as discussdes sobre o
tema, foi questionado se o tema sexualidade ja havia sido abor-
dado em alguma outra disciplina, sendo emitida pela maioria dos
discentes uma resposta negativa.

Para preservar a identidade e individualidade dos estudantes,
0s nomearemos com letras aleatérias que nao fazem referéncia
ao seu nome proprio, dando enfoque aqui nesta pesquisa as suas
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respostas como um panorama mais amplo da discussado a partir
do filme Com amor, Simon (Berlanti, 2018).

Quando perguntado sobre qual opinido eles tinham sobre a
abordagem a temas LGBTQIAPN+ nas aulas do noturno, o aluno
X respondeu que mesmo nao fazendo parte da comunidade achava
importante tratar desses assuntos para conscientizar e evitar
bullying entre os colegas que sdo da comunidade. J4 o aluno Y,
respondeu que, enquanto aluno gay, sente falta dessa abordagem
por parte dos professores, porém muitos nao estdo dispostos a
debater sobre isso e levantar discussdes assim nas aulas.

Em contrapartida, em uma turma do vespertino, o aluno Z
afirmou que nado gosta de ouvir sobre a tematica, rotulando-a de
“essas coisas de bichinhas”, enfatizando que ndo gostava de nao
ter debates sobre esses assuntos em sala de aula. Nesse momento,
foi possivel perceber que muitos alunos (em sua maioria, meninas)
repreenderam sua opinido e demonstraram que, por existirem
pessoas com esse tipo de pensamento, era necessario falar sobre
isso na escola cada vez mais. Conforme Porto (2016), o tipo de
comentario do aluno Z se tornou comum na nossa sociedade, pois
os cidadaos foram historicamente ensinados a seguir um padrao
pré-estabelecido e menosprezar e/ou agredir fisica e verbalmente
todos que nao seguirem esse modelo.

Quando foi perguntado se eles conheciam ou ja tinham ouvido
falar sobre o filme ou até mesmo o livro Com amor, Simon, apenas
dois alunos (entre todas as 9 turmas) relataram ter assistido ao
filme, uma aluna assistiu por indicacdo de uma amiga e o outro
aluno assistiu por recomendagio do ex-namorado. Além desses
dois alunos, alguns poucos relataram ter ouvido falar do filme,
porém nunca tiveram a oportunidade/vontade de assistir. Isso pode
significar que os filmes com essa tematica ndo sdo amplamente
divulgados para a populacgao geral; os alunos que ja conheciam e/
ou ouviram falar eram alunos que faziam parte (ou tém amigos
proximos que fazem parte) da comunidade LGBTQIAPN+.

Ap6s a exibicdo do filme, para abrir as discussdes, foi desta-
cada a seguinte frase que representa muito bem a histoéria por
tras do filme: todo mundo merece uma grande historia de amor.
Foi questionado como eles definiriam esta frase a partir de suas
proprias concepgdes; de maneira geral, a primeira resposta dos
alunos era, de certa forma, padronizada, eles diziam que todos
tinham o direito de amar e ser amado, mas durante o decorrer das
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discussdes foram obtidas respostas como a do aluno M. Segundo
ele, vivenciar uma histéria amorosa € uma experiéncia Ginica, que
pode trazer uma infinidade de sensacoes, desde as mais prazerosas
até as mais amargas. No entanto, € uma experiéncia interessante
para a vida, ainda que nao tenha o desfecho esperado. Assim,
ele acredita que todos merecem vivencia-la, apesar de existirem
pessoas que provavelmente nunca a vivenciaram, dependendo
de suas escolhas.

A seguir, foi questionado sobre um fator abordado recor-
rente nas escolas: o bullying. Por intermédio do filme, foi possivel
demonstrar uma situagdo em que, apos Simon ter sua sexualidade
exposta para toda a escola, comega a sofrer bullying por parte dos
colegas; nesse momento ha uma intervengao da professora partindo
em sua defesa. Ao perguntar se eles ja haviam visto algum colega/
conhecido sofrendo bullying ou algum tipo de preconceito por ser
uma pessoa LGBTQIAPN+, foi possivel perceber que praticamente
todos ja haviam presenciado algo do tipo.

Logo em seguida, foi indagado sobre a atitude deles em relacao
a isso: o0 aluno X disse ter ido em defesa quando presenciou um
colega de classe nessa situagdo um tempo atras, ele também acres-
centou que, nesses momentos de sofrimento, os professores devem
promover ao menos o acolhimento a essas pessoas e isso ndo acon-
tecia mesmo quando esse colega sofreu durante as aulas. O aluno
N falou que ndo se considera pronto para agir em situacdes nas
quais os colegas estdo fazendo bullying (de modo geral) porque
acredita ser algo muito complexo, mas que conseguia oferecer
acolhimento/conforto ao colega quando necessario. Por sua vez,
o aluno Z relatou que os professores ndo faziam nada, por isso
ele acreditava que nao era dever dele fazer também. Sendo assim,
podemos perceber a importancia do papel do professor ndo apenas
para dar suporte aos alunos que estao em situagdes de preconceito,
mas também para servir como exemplo para os demais alunos.

Apo6s debater sobre o modo com o qual cada um dos persona-
gens gays de Com amor, Simon foi representado, demonstrando as
individualidades enquanto seres humanos, bem como o questio-
namento sobre se eles ja haviam assistido alguma outra producao
LGBTQIAPN+ ou com personagens dessa comunidade, fez-se
importante compreender qual visdo os estudantes tinham sobre
como os personagens gays masculinos eram representados nessas
producoes. O aluno P afirmou que, com base nas séries/filmes
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que ele havia assistido, as representacgdes sdo reais, elucidando
que, por questdes 6bvias, determinados personagens estereoti-
pados acabam sendo muito carnavalescos, mas isso ndo significa
que essa representacao exagerada nao exista, entretanto ele nao
acredita que isso propague preconceito, uma vez que o precon-
ceito vai existir independentemente da representacao, pois o fato
de nao estar nos padrdes é que gera o preconceito, e ndo o este-
reotipo apresentado.

Por outro lado, tivemos algumas visdes opostas, como os exem-
plos do aluno S que acredita gerar mais preconceito porque os
homens gays sdo “muito femininos e escandalosos”, e as mulheres
gays sao muito masculinas, ndo havendo tal necessidade de sempre
apostarem nos extremos.

Quando questionados sobre se houve ou ndo um avango nas
representagoes midiaticas de personagens gays masculinos ao
longo dos anos, foi possivel perceber (principalmente nas turmas
do noturno, por possuirem estudantes com a faixa etaria de mais
de 50 anos) através de suas respostas que houve de fato um avanco,
mesmo que ainda esteja caminhando devagar, como exemplo
disso eles utilizaram o proprio filme Com amor, Simon (Berlanti,
2018) para comparar com personagens como Seu Peru e Pit Bicha,
que eram sucesso no Brasil anos atras, porém foram personagens
construidos apenas para causar riso no publico, através de este-
reétipos absurdamente exagerados.

Finalizando a discussao, foi questionado sobre qual seria o
melhor método para acabar com a homofobia, de modo geral,
a maioria das respostas variaram entre respeito, informacao e
educagado. Para o aluno M, isso podera ocorrer com momentos de
discussdo nas escolas, realizando campanhas para sensibilizar a
populagdo sobre os problemas e perigos que causam esse problema,
por exemplo. O aluno Q, acredita que acabar totalmente com a
homofobia ¢ dificil, assim como o preconceito racial, mas que é
possivel amenizar através de filmes, musicas, novelas, comer-
ciais, dando enfoque natural a personagens LGBTQIAPN+s. Ja o
aluno U afirma nao ter uma resposta para essa pergunta, porém
ele acredita que o primeiro passo seja olhar para a nossa sociedade
como ela é, buscando entendé-la em toda sua diversidade, nuances
e contradigdes, para somente entdo pensar em quais seriam as
melhores rotas rumo ao progresso, uma vez que o 6dio as mino-
rias ainda € algo recorrente na nossa sociedade. Demonstrando
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mais uma vez a importancia desse tipo de debate em sala de aula
para que futuramente o Brasil (bem como o mundo) tenha menos
derramamento de sangue.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como principal objetivo, analisar de que
modo o filme Com amor, Simon (Berlanti, 2018) pode incitar discus-
soes sobre diversidade sexual no contexto escolar, e através disso
entender a importancia/relevancia social da construcao de perso-
nagens LGBTQIAPN+ no Brasil, que € o pais com maior indice
de homofobia no mundo.

Por meio da pesquisa e discussdo durante as aulas foi possivel
perceber a caréncia na divulgagdo de obras voltadas ao publico
LGBTQIAPN+. Muitos estudantes sequer ouviram falar sobre
obras que abordam a sexualidade como tema principal. Além
disso, percebemos a necessidade de debates em sala de aula sobre
a importancia do respeito ao proximo independentemente de suas
opinioes pessoais.

Outro fator a ser ressaltado, diz respeito a qualificacdo docente,
uma vez que muitos professores ndo possuem uma formacao
que lhes possibilite compreender a necessidade de tratar sobre
a sexualidade em suas aulas. Contudo, ficou claro que quando
o docente apresenta uma postura de respeito as diferencgas, isso
sera refletido servindo como um exemplo para os estudantes, o
que futuramente trara consequéncias positivas para a sociedade.

Assim, podemos concluir que o primeiro passo para a mudancga
se da através da educacao e a escola possui ligagdo direta com a
formacao de jovens e adultos que respeitem as diferencas ao invés
de pessoas carregadas de preconceito estrutural.
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Educacao em disputa: qual escola para
os estudantes da classe trabalhadora?

RESUMO: O texto objetiva colaborar para o debate a respeito da Vanderlei Wosniak

importancia de estudantes e professores se reconhecerem enquanto Rede Estadual de Educacao de

trabalhadores e se organizarem para assumir seus direitos e deveres. f::;ii?ﬁ;?:ak@gma” com

Busca discutir a necessidade de fortalecer o trabalho coletivo e a ‘
Cloves Alexandre de Castro

construcdo de espagos de participagdo democratica na escola. Essa o Federal Catarinense (IFC-

reflexdo resulta de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida no A&mbito Blumenau)
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Tecnoloégica de Santa Catarina (LEME), que utilizou como recurso

metodologico, além da pesquisa bibliografica, o uso de entrevistas

semiestruturadas e questionario. O estudo levantou a necessidade

de fortalecer a conscientizacado dos sujeitos que compdem o espago

escolar diante das implicagdes do atual momento historico de contexto

neoliberal de cidadania atrofiada. Tendo a formacdo humana integral

como perspectiva, a auséncia de conexao entre professores e estudantes

reafirma a necessidade de o coletivo que compoe a escola assumir-se

como conjunto da classe trabalhadora e, dessa forma, contribuir para

que essa instituicdo cumpra relevante papel social.

Palavras-chave: classe trabalhadora; movimento estudantil; formacao
integral.

Education in dispute: which school
for working class students?

ABSTRACT: This article supports the debate about the importance of
students and teachers identifying themselves as workers and partners
to defend their rights and duties. It intends to discuss the importance of
strengthening collective work and creating a space for democratic practice
in schools. The considerations of this article are the result of a qualitative
study developed by the Laboratory of Spaces and Memories of Vocational
and Technological Education in Santa Catarina (Laboratério de Espacos
e Memorias da Educacgado Profissional e Tecnolégica de Santa Catarina -
LEME), which has used semi-structured interviews and a questionnaire
as a methodological resource, in addition, to literature research. The study
empowers the commitment to reinforce the awareness of individuals who
shape the school environment and face the current historical moment
of a neoliberal and atrophied society. Considering the integral human
formation as a perspective, the lack of connection between teachers and
learners reiterates the need for the collective that makes up the school to
recognize it is part of the working class and, in this way, contribute to the
institution performing its relevant social role.

Keywords: working class; student movement; integral formation.
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Educacion en disputa: équé escuela para
los estudiantes de la clase trabajadora?

RESUMEN: El texto tiene como objetivo colaborar para el debate sobre
la importancia de que estudiantes y profesores se reconozcan en la
condiciéon de trabajadores y se organicen para asumir sus derechos
y deberes. Busca discutir la necesidad de fortalecimiento del trabajo
colectivo y la construcciéon de espacios de participacion democratica en
la escuela. Esa reflexion es resultado de una investigacion cualitativa,
desarrollada en el ambito del Laboratorio de Espacios y Memorias de
la Educacion Profesional y Tecnolégica de Santa Catarina (LEME),
que utilizé6 como recurso metodologico, ademas de la investigacion
bibliografica, el uso de entrevistas semiestructuradas y cuestionario.
En el estudio, se levanto la necesidad de fortalecer la concientizacion de
los sujetos que componen el espacio escolar delante de las implicaciones
del actual momento histérico de contexto neoliberal de ciudadania
atrofiada. Teniendo en cuenta la perspectiva de una formacion humana
integral, la ausencia de conexion entre profesores y estudiantes reafirma
la necesidad de que el colectivo que compone la escuela se asuma como
parte de la clase trabajadora y, asi, contribuya para que esa institucion
cumpla relevante papel social.

Palabras clave: clase trabajadora; movimiento estudiantil; formacion
integral.

Introducao

O presente texto resulta de uma pesquisa vinculada ao
Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), na linha de pesquisa Organizacdo e Memorias de
Espagos Pedagodgicos na Educacgdo Profissional e Tecnologica (EPT),
no macroprojeto Organizacdo de Espagos Pedagogicos na EPT, o
qual esta associado as relagdes desses espagos com a EPT e suas
interlocucdes com o mundo do trabalho e os movimentos sociais.

A partir da necessidade dos estudantes de expressar-se, de se
fazer presentes e rejeitar a condicao de invisibilidade, interessa-
-nos contribuir para superar a auséncia de momentos de reflexao
e planejamento em grupo, que limita a capacidade de mobilizacao
coletiva e desperta duvidas sobre os principios da escola publica.
Afinal, a perspectiva de uma formagdo humana integral articu-
lada a uma proposta emancipatoria exige o respeito a opinido
dos estudantes e o estimulo ao seu envolvimento no processo de
construcao social.

Todavia, “a escola, como qualquer outra instituicao, ¢ uma
construgdo social que tende a atender as necessidades presentes
na sociedade, que a coloca no seio de suas contradigdes e de seus
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embates sociais” (Corréa, 2012, p. 139), e o professor tem papel
fundamental no processo, seja o processo que naturaliza a ideia
de que nem todos podem ter acesso aos bens materiais, imate-
riais, culturais etc. produzidos pela humanidade, seja o processo
de buscar caminhos que possibilitem uma educacao “com homens
e mulheres capazes de exercer seu trabalho auténomo e autodeter-
minado, voltado para a producao de bens socialmente titeis e na qual
o trabalho, educagao, o tempo de vida, a preservacao da natureza
sejam vitais” (Antunes; Pinto, 2017, p. 106).

A construcdo de uma escola que proporcione o processo de
amadurecimento social e politico de seus estudantes, contribuindo
na formacao de um sujeito responsavel, consciente de seus deveres
e direitos, comprometido com as pautas sociais. Uma educacao
que contemple a articulagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, de modo que ofereca ao estudante, ao finalizar o ciclo,
o direito de escolha. Nesse sentido, o modelo a ser seguido, nas
palavras de Ramos (2008, p. 2), € o da educacdo unitaria, o qual
“pressupode que todos tenham acesso aos conhecimentos, a cultura
e as mediagOes necessarias para trabalhar e para produzir a exis-
téncia e a riqueza social”.

A pesquisa teve como objetivo refletir sobre o papel da escola
publica na formacao da classe trabalhadora, debatendo a respeito
da importancia de estudantes e professores se reconhecerem
enquanto trabalhadores e se organizarem para assumir seus
direitos e deveres. Buscou, ainda, discutir a necessidade de forta-
lecer o trabalho coletivo e a construcao de espacos de participacao
democratica na escola. Outro objetivo foi o de compreender a
presencga e os limites de protagonismos dos estudantes, bem como
identificar e compreender a perspectiva dos agentes e atores da
escola quanto as possibilidades dessa manifestacao.

Apo6s a introducgdo, o artigo segue com os procedimentos
metodoloégicos. Na terceira secdo, discutimos alguns dos desafios
presentes na construcgdo de uma escola que proporcione o processo
de amadurecimento social e politico de seus estudantes, seguido
de um breve registro da trajetéria do movimento estudantil. A
quarta segdo problematiza a escola sob a influéncia do neolibe-
ralismo e aponta a importancia da organizacao estudantil como
ferramenta para promover a formagao integral dos estudantes e a
construgao de uma sociedade mais justa e democratica. Na segao
seguinte, o texto aborda a tensdo entre a escola como instituicao
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reprodutora de desigualdades sociais e seu potencial como espaco
de transformacgao e emancipacgdo. Por fim, apresentamos as consi-
deragoes finais, sem a pretensdo de esgotar o debate, mas com
a expectativa de este trabalho contribuir para que estudantes e
trabalhadores da educacgao reflitam sobre suas praxis cotidianas
no espacgo escolar.

Procedimentos metodoldgicos

Este trabalho é oriundo de uma pesquisa que se deu em uma
instituicdo de ensino voltada para a educacao profissional, vincu-
lada a Secretaria de Estado da Educacdo, com oferta de ensino
meédio integrado a educacao profissional (EMIEP) na rede publica
estadual de Santa Catarina (SC). Ela teve como problema inves-
tigar o protagonismo estudantil no ambito do espaco escolar.
Desenvolvida no Laboratorio de Espagos e Memorias da Educacao
Profissional e Tecnoloégica de Santa Catarina (LEME), a pesquisa
qualitativa buscou identificar e mapear espagos de praticas e de
memorias da EPT em SC no que tange a atuacao juvenil na escola
(Placido; Castro, 2021).

As ferramentas metodologicas foram a pesquisa bibliografica,
a aplicacao de questiondrio e o desenvolvimento de entrevistas
semiestruturadas, cuja analise das informacgoes obtidas deu-se
a luz dos procedimentos indicados por Bardin (1977). Realizada
a escolha dos documentos e coleta dos dados, sua organizagao e
leitura flutuante do material, quando estabelecemos contato com
os documentos e conhecemos os textos, atendeu-se as etapas do
método de Analise de Contetdo, para que fosse possivel classificar
as categorias e proceder a analise das fontes coletadas. Na fase
de analise, inicialmente formatamos o documento. Para a codifi-
cacdo do texto, realizamos a leitura da entrevista e selecionamos
as partes que apresentam relacado direta com os questionamentos
da pesquisa. Apds reunir as partes e agrupa-las de acordo com
a tematica, com base no referencial tedrico, foram estabele-
cidas as categorias.

A pesquisa bibliografica buscou referéncias sobre o estado
da arte das produgdes que se aproximaram da nossa pesquisa
e destacou a relevancia e o impacto das agoes dos estudantes
enquanto atores sociais ao intervir na sociedade como cidadaos
de direitos e deveres.
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Por outro lado, a falta de prossecugao do movimento estudantil
local, assim como a frequente auséncia do grémio estudantil (GE)
na instituigdo pesquisada foram captadas através dos relatos dos 15
entrevistados. Dentre os trabalhadores da educagado, entrevistamos
trés que atuam ou atuaram como docentes no ensino regular;
quatro que atuam ou atuaram como docentes na educagao profis-
sional; uma que atua como merendeira, fung¢ao a qual Monteiro
(2005, p. 147), ao tratar dos sujeitos que habitam os espagos intra-
muros da escola, destaca como “a grande mae para o universo dos
alunos, ela sabe daquele menino que s6 se alimenta uma vez por
dia, e isso ocorre na escola [...]".

Optamos pela entrevista semiestruturada, pois, “[...] a0 mesmo
tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liber-
dade e a espontaneidade necessaria, enriquecendo a investigacao”
(Trivifios, 1987, p. 146). As entrevistas com membros da educacdo
profissional possibilitaram dialogar sobre a compreensdo que 0s
entrevistados tém tanto do seu papel enquanto atores na educagao
quanto da forma como percebem os agentes que determinam as
regras e regulam a sociedade. As entrevistas com membros do
movimento estudantil, quando ouvimos sete sujeitos que prota-
gonizaram a pratica do movimento estudantil secundarista em
Blumenau na década de 1990 e as duas primeiras décadas do século
XXI, nos ajudou a compreender os motivos da falta de sequéncia
de um movimento estudantil organizado na cidade. Adotamos a
transcricao literal (ipsis litteris), e cada entrevista recebeu uma
identificacdo alfanumérica, em que a primeira parte se refere ao
numero da entrevista, e a segunda parte representa o grupo ao
qual pertence o entrevistado. Para exemplificar, o entrevistado
1, membro da educagao profissional, foi identificado como E1EP,
enquanto o entrevistado 12, membro do movimento estudantil,
foi identificado como E12ME, e assim sucessivamente.

O questionario contou com as respostas de 40 estudantes,
regularmente matriculados no 2° ou 3° ano do EMIEP, todos com
idade igual ou superior a 15 anos de idade, sendo 31 estudantes do
sexo feminino e 9 do sexo masculino. A aplicacdo do questionario
com estudantes e o desenvolvimento de entrevistas com trabalha-
dores da educacgdo que atuam/atuaram no interior da instituicao
permitiram discutir a presenca e os limites do protagonismo estu-
dantil no espacgo escolar, bem como identificar e compreender a
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perspectiva dos “agentes e atores”(Castro, 2019, p. 37) da escola
quanto as possibilidades desse protagonismo e quanto ao papel
social da escola.

A manifestacao do coletivo: um movimento em espiral

O atual momento historico, determinado pela ideologia neoli-
beral, traz entre suas caracteristicas o desacreditar em saidas
coletivas organizadas através de representacoes da “classe-que-
vive-do-trabalho”(Antunes, 2009, p. 101) e das representacgdes
estudantis. No caso do Brasil, o neoliberalismo significa, nas
palavras de Chaui,

levar ao extremo nossa forma social, isto é, a polarizacdo da
sociedade entre a caréncia e o privilégio, a exclusdo economica
e sociopolitica das camadas populares, e, sob os efeitos do
desemprego, a desorganizacdo e a despolitizacdo da sociedade
anteriormente organizada em movimentos sociais e populares,
aumentando o bloqueio a construcdo da cidadania como
criagdo e garantia de direitos (Chaui, 2000, p. 94-95).

Conforme esclarece Antunes (2020, p. 95), a classe trabalha-
dora é composta “da totalidade dos trabalhadores assalariados,
em todas as suas distintas modalidades de insercdo no mundo do
trabalho, incluindo aqueles subempregados, na informalidade e
desempregados”. A partir desse recorte, é pertinente considerar
que o professor faz parte desse grupo, pois

[..] em uma visdo mais ampla considera-se trabalhador aquele
cuja atividade laboral esta submetida a relacdo de compra
e venda da forga ou da capacidade de realizar determinada
atividade por meio de remuneragdo, mediante um contrato
de trabalho, o professor integra a classe trabalhadora
(Moura, 2014, p. 33).

Também ¢ apropriada a inclusdo dos jovens nesse grupo,
uma vez que muitos deles, condicionados pela estrutura social,
necessitam antecipar sua insercao no mundo do trabalho, concomi-
tantemente ao periodo adequado a conclusdo da educagado basica.
Realidade essa expressa e aprofundada por meio do modelo dualista
de educacao e sua formacado unilateral, baseada em relagdes sociais
reificadas na sociedade. Cabe ressaltar, conforme observam Neves,
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Moura e Sousa (2017), que, embora o termo dualismo educacional
tenha surgido a partir da Revolucao Industrial do século XVIII, é
possivel notar caracteristicas dessa educagao desde a Antiguidade.
Presente até os dias atuais, esse modelo perdura ao perpetuar
dois modelos de escola e oferecer uma formacao especifica para a
“classe-que-vive-do-trabalho” (Antunes, 2009, p. 101) e outra para
0s que possuem os meios de producao.

Por vezes, os intramuros da escola reduzem a capacidade
de mobilizacao coletiva, tornando momentos de reflexao cole-
tiva e planejamento em grupo cada vez mais raros. Quando nega
acoes efetivas para a transformacao social, mantendo os obje-
tivos das classes desfavorecidas apenas no ambito dos discursos,
a escola se configura como reprodutora das desigualdades sociais,
submetendo-se aos desejos da classe dominante, materializada
na “pedagogia da exclusido”(Saviani, 2021, p. 431). Essa critica €
observada também por Bourdieu (2015), no capitulo intitulado “A
escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura’,
no qual o autor afirma que

ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar
estritamente dimensionadas pela sua posigdao na hierarquia
social, e operando uma selecdo que - sob as aparéncias da
equidade formal - sanciona e consagra as desigualdades reais,
a escola contribui para perpetuar as desigualdades, ao mesmo
tempo que as legitima (Bourdieu, 2015, p. 65).

Diante desses desafios,

[..] € fundamental que o professor se assuma como integrante
da classe trabalhadora e, a partir desse referencial, estando
munido da competéncia técnica em determinada area do
conhecimento de forma relacional com as demais areas,
do saber ensinar e com o compromisso ético-politico com a
formacao da classe trabalhadora, a qual ele tem a consciéncia
de pertencer, podera efetivamente atuar em uma perspectiva
contra hegemonica (Moura, 2014, p. 33).

Ja em relacdo aos estudantes, seja em busca da democracia,
seja em mobilizagbes contra retrocessos conservadores, a pesquisa
bibliografica apontou o movimento estudantil presente nas lutas
sociais do pais desde a década de 1940, e suas agdes foram cruciais
em momentos de grandes transformacdes politicas e sociais,
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demonstrando que os estudantes sdo atores sociais relevantes e
que suas acdes impactam diretamente na vida de toda a populacao.
A presenca dos movimentos estudantis ocorre desde os
primeiros anos da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que
acompanharam a eclosdo da Segunda Guerra Mundial, passando
pelas manifestagdes em 1968, quando os estudantes reivindicavam
ensino publico e gratuito para todos, democratizagdo do ensino
superior e melhora na sua qualidade. Com o fim da ditadura civil-
-militar, o movimento estudantil voltou as ruas para defender suas
bandeiras histéricas e a consolidacdo da democracia no pais, com
destaque para a participagdo na campanha pelas “Diretas Ja!”.

A partir da Nova Republica, o protagonismo estudantil trans-
bordou os muros da escola, inserindo a cultura escolar como
ferramenta de disputas de agendas caras a realidade nacional.
Destaque para o movimento “caras-pintadas”, quando estudantes
de todo o pais foram as ruas em 1992, arrastando multidoes pelo
pais apds o presidente Fernando Collor de Mello se envolver em
escandalos de corrupgao. Na mesma década, a Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (UBES) colocou-se contra o projeto neoli-
beral que p6s em execugdo as privatizacoes em setores estratégicos
do pais, cujo projeto de mercantilizagdo da educagao privile-
giou as instituicdes particulares de ensino em detrimento das
universidades publicas, além do atrito constante com professores,
funciondarios e estudantes das universidades e escolas técnicas
federais de todo o pais.

Ja nos anos de 2015 e 2016, em protesto contra o projeto do
governo do estado de Sdo Paulo que tinha por objetivo fechar
dezenas de unidades escolares, os estudantes desencadearam
o movimento de ocupacdo das escolas, que em pouco tempo se
estendeu para varios locais do pais.

Ao analisar a trajetéria do movimento estudantil no cenario
local, o trabalho demonstra a pertinéncia das lutas estudantis no
cenario educacional contemporaneo. Segundo Moretti (1984), entre
o final da década de 1950 e o inicio dos anos 1960, foram criadas
diversas entidades secundaristas municipais e estaduais, fortale-
cendo o movimento estudantil e ampliando a capilaridade da UBES.

No ano de 1989, Blumenau foi afetada por uma grande greve
geral protagonizada pelos estudantes e pelos trabalhadores blume-
nauenses. Sob o titulo “O cotidiano da greve téxtil”, o trabalho de
Krzizanowski (2004) traz um importante registro a respeito.
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No ano de 2012, os estudantes blumenauenses voltariam a
assumir o protagonismo na luta contra o reajuste de 12,8% no
valor da tarifa do transporte coletivo. Enquanto no ano de 2013,
o protesto foi contra o processo de (re)enturmacgdo, anunciado
pelo governo estadual de Santa Catarina. Destacamos, ainda, o
movimento em 2019, quando estudantes em Blumenau se mani-
festaram contra as mudancgas efetuadas pelo governo federal na
educacdo publica e a Reforma da Previdéncia.

Esses dados confirmam a busca do protagonismo juvenil dos
estudantes e a sua intervencao na sociedade como cidadaos de
direitos e deveres, investindo contra praticas que objetivam limitar
a capacidade de mobilizacdo coletiva e despertar duvidas sobre
os principios da escola publica.

Duas escolas

Por considerarmos a escola um espaco coletivo, aberto ao
dialogo, a divergéncia e a construgao coletiva de culturas demo-
craticas, reconhecemos nela a capacidade de contribuir para o
envolvimento dos estudantes no processo de construgao social
e seu engajamento em pautas coletivas, sem desconsiderar as
experiéncias que eles trazem consigo ao adentrarem o ambiente
escolar. Afinal, conforme observa Freire,

E preciso e até urgente que a escola va se tornando um espaco
acolhedor e multiplicador de certos gostos democraticos como o
de ouvir os outros, ndo por favor, mas por dever, o de respeita-
los, o da tolerancia, o do acatamento as decisoes tomadas pela
maioria a que nao falte, contudo, o direito de quem diverge de
exprimir sua contrariedade. O gosto da pergunta, da critica, do
debate. O gosto do respeito a coisa publica que entre nés vem
sendo tratada como coisa privada, mas como coisa privada
que despreza (Freire, 2013, p. 88).

Ou seja, uma perspectiva voltada para a formacdo humana
e social, que considere o envolvimento de todos os seus persona-
gens em uma atitude comprometida e solidaria, constituindo-se
espacgo para a criagdo e a afirmagao de direitos, e ndo como pres-
tadora de servicos.

No entanto, conforme observa Pacheco (2015, p. 6), “[...]
o ciclo neoliberal foi definido por um contetudo ideolégico
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fundado no individualismo e na competitividade que marcam
a sociedade contemporanea”. Segundo Frigotto (2001, p. 72),
“as reformas neoliberais, cujo escopo ¢ de liberar o capital a
sua natureza violenta e destrutiva, abortam as imensas possi-
bilidades do avango cientifico de qualificar a vida humana em
todas as suas dimensdes”.

Silva (2005, p. 258, grifo do autor), ao analisar as preten-
sOes apresentadas no “Consenso de Washington”, de 1989, e a
educacao no Brasil constata que “a proposta desses homens de
negocio é tornar a educacdo um servigo comercial subordinado
as leis do mercado internacional”. Chaui (2001, p. 177) chama
a atencdo ao fato de que, “ao colocar a educagdo no campo de
servigos, deixa de considera-la um direito dos cidadaos e passa
a trata-la como qualquer outro servigo publico, que pode ser
terceirizado ou privatizado”. Saviani (2021, p. 428) identifica o
processo de privatizacdo na educacao sob interferéncia das leis
do mercado e observa que ‘nesse novo contexto [...] passa-se a
assumir no proéprio discurso o fracasso da escola publica, justi-
ficando sua decadéncia como algo inerente a incapacidade do
Estado de gerir o bem comum”.

Considerando que a formagdo que orientou a perspectiva
teodrica deste estudo nado é aquela que busca a formacao apenas
para a empregabilidade, mas, sim, para o desenvolvimento inte-
gral do ser humano nos mais variados aspectos, identifica-se
a possibilidade de a escola superar a concepgao reducionista e
dualista que atribui uma formacao especifica para a classe que vive
do trabalho e outra para os que possuem os meios de producao,
atuando como espaco de formagao de sujeitos criticos e que
compreenda o trabalho como principio educativo. O trabalho é
atividade ontol6gica do homem, diferencia-nos dos demais animais
e ¢ indissociavel do debate escolar. No entanto, ndo é o trabalho
historico a atividade ontologica que, na forma capitalista, se
revela nas formas de emprego ou trabalho precario submetidas
ao mercado a que nos referimos, e sim, a criagao de valor de uso,
cujo sentido € a vida e a felicidade humana, avesso ao valor de
troca do capital (Frigotto, 2001).

Desta forma, a partir da consciéncia de “que a escola é um
local de disputa, e a classe trabalhadora tem interesse na quanti-
dade ou na qualidade do saber que se pode veicular através dela”
(Frigotto, 2010, p. 183), o compromisso € com “a formacao de
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sujeitos emancipados e autébnomos e, portanto, de trabalhadores
que também possam ser dirigentes” (Moura, 2014, p. 33).

Nesse sentido, € mister registrar a presenga nas entrevistas,
de referéncias ao termo “falta de estrutura”, acusando a auséncia
ou insuficiéncia de estrutura fisica, material ou financeira como
justificativa para o processo de privatizacdo. Ao analisar o discurso
neoliberal que atribui ao Estado todos os problemas e maleficios
econdmicos, sociais e politicos do pais, Chaui (2001, p. 181) afirma
que “[...] a educagdo ndo € vista como um direito de todos’, e [...] a
cidadania, reduzida ao pagamento de impostos e mensalidade, e
o assistencialismo, como compaixado pelos deserdados, destroem
qualquer possibilidade democréatica de justica”. Refletindo sobre
o nao cidadao, Santos (2020, p. 25) afirma que “[...] em lugar do
cidaddo, formou-se um consumidor, que aceita ser chamado de
usuario”. Segundo o autor,

Viver, tornar-se um ser no mundo, € assumir, com os demais,
uma heranga moral, que faz de cada qual um portador de
prerrogativas sociais. Direito a um teto, ‘a comida, a educacao,
a saude, a protegao contra o frio, a chuva, as intempéries;
direito ao trabalho, a justiga, a liberdade e a uma existéncia
digna (Santos, 2020, p. 61).

Durante as entrevistas com o grupo da educacao profissional,
a categoria “privatizacao” foi mencionada frequentemente, com
citagdes do tipo:

E1EP

Estado era muito moroso, demorava muito.

E2EP
[...] esperar as verbas do Estado, as vezes vem de um ano para
o outro, tudo é licitacdo.

E3EP
[..] as verbas que vém do governo para uma escola técnica
sao muito pouca.

Esse movimento contribui para reduzir o cidaddo em consu-
midor, desconsiderando que “somente a ideia de igualdade de
condigdes (e ndo a propalada igualdade mercantil das oportuni-
dades) sustenta a ideia de criagdo e conservacao dos direitos e
estabelece o vinculo profundo entre democracia e justigca social”
(Chaui, 2001, p. 182).
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Em 1996, a segunda Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei n°
9.394/1996) abdica de uma escolarizacdo mais integral de natureza
cientifico-tecnoldgica, conforme prevista na Constituigdo, em prol
da privatizagao, da focalizacao, da descentralizagdo dos encargos
e da participacdo na execucao. Foi desperdicada a chance de asse-
gurar avancos significativos em relacdo a LDB de 1961, a qual
manteve o dualismo nas escolas, com o ensino médio tecnologico
formando para o trabalho complexo, enquanto o ensino técnico-
-profissional atendia ao proletariado, formando para os quadros
inferiores. Com relagdo a educacao profissional, o dualismo perma-
neceu por meio do Decreto n° 2.208/1997, até sua revogagao por
meio do Decreto n° 5.154/2004, restabelecendo a possibilidade
da Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio, ainda que
as expectativas com relagdo ao governo Lula e ao Decreto n°
5.154/2004 tenham sido muito mais ambiciosas.

Como resultado, o Ensino Profissional, em grande parte,
continua a servigo da formagdo para o mercado de trabalho. Ao
descrever as limitagdes do ensino médio integrado e da educagao
profissional, Ramos observa que

[-] em nenhuma dessas perspectivas o projeto de formacao
esteve centrado na pessoa humana. Um outro projeto de
sociedade exige recolocar o foco do projeto educacional sobre
os sujeitos e os conhecimentos que permitem compreender e
transformar a realidade em que vivem (Ramos, 2012, p. 113).

Enquanto instituicdo vinculada ao projeto neoliberal, apre-
senta-se uma escola que ignora a importancia das relagoes sociais
e materiais em detrimento de uma pratica individualista, inter-
nalizando o conceito a dimensao alienadora do trabalho voltado
para o mercado, em que o individuo vende sua “forca” de trabalho
conforme as determinacdes da sociedade, sob a 6tica da empregabi-
lidade. Esse processo opera com o “objetivo de dotar os individuos
de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as
condicoes de uma sociedade em que as proprias necessidades de
sobrevivéncia ndo estdo garantidas” (Saviani, 2021, p. 437).

Como resultado, a precoce insercao do jovem no mercado de
trabalho constitui-se um dos grandes desafios contemporaneos da
educacdo. Enquanto os agentes transformam direitos em servigos
privados, muitos jovens que nao podem se dar “ao luxo” do desem-
prego sdo obrigados a inserir-se no mercado informal, o que, em
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muitos casos, resulta na suspensao dos estudos. Esse fato amplia
o problema, pois, conforme assevera Simdoes,

Por um lado, a escola é parte do aparelho do Estado,
contribuindo para a reproducdo da estrutura de classes por
meio da distribuicdo de jovens pelas variadas fungdes da forca
de trabalho com base em suas qualificagées educacionais
e a reproducao das relagcbes por meio da transmissao
ideolégica dos valores dominantes. Por outro, a escola é
utilizada como estratégia das pessoas em superar as suas
condigbes socioecondmicas mais precarias de vida, como
também a aquisicao do conhecimento e busca de formagao
(Simodes, 2010, p. 110).

Ademais, Simdes (2010, p. 98) destaca que ‘[...] na atualidade
brasileira, a negagdo da escolarizagdo nao significa somente a
exclusdo do acesso dos jovens a escola, mas uma exclusao que,
no seu interior, promove a perda da fungao social da escola de
promover a formacgao dos seus educandos”. Vejamos a auto-orga-
nizagao dos estudantes: resultado do processo histérico, fruto da
luta e da organizacao de varias geracoes, a liberdade de formar o
coletivo dos estudantes com finalidades educacionais, culturais,
civicas, esportivas e sociais; embora assegurada na Lei Federal n°
7.398/1985, sua pratica depende do compromisso da escola com a
formacao integral, a autonomia e o exercicio da cidadania.

No questionario aplicado aos estudantes, trés questoes tiveram
como objetivo abordar o conhecimento deles sobre o grémio estu-
dantil (GE) e as leis que lhes garantem o direito de se organizar,
exigir e, sempre que necessario, lutar por seus direitos. Ao serem
questionados sobre o que é o GE, ainda que 97,5% dos estudantes
tenham afirmado que ja ouviram falar nele, apenas 52,5% dos
participantes responderam saber o que ele é. Quando questionados
sobre as leis que tratam do direito de organizacdo dos estudantes,
somente 10% declararam conhecé-las, demonstrando uma auséncia
que projeta no jovem o papel de mero espectador ou ator, no
que tange as determinantes que constituem a cultura escolar. Ao
serem perguntados sobre a existéncia de uma politica de forta-
lecimento do GE no interior da instituicdo, 72,5% dos estudantes
desconhecem qualquer politica de fortalecimento (no entanto,
ha uma certa contradigdo neste aspecto, pois, no mesmo questio-
nario, eles afirmam que a escola possibilita — ainda que nao de

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.82-105, 2026. ISSN: 2317-1219

94



forma constante - o didlogo, a construcdo coletiva e os espagos
de trabalho em grupo).

Enquanto os questionarios retratam o momento presente, as
entrevistas resgataram a realidade de periodos pretéritos. Elas
demonstraram a importancia de garantir a liberdade de expressao
dos estudantes, como no relato a seguir:

E12ME

[..] se ndo tem, acho que é emergente, é para ontem a
organizacdo do GE, a reorganizacdo da Unido Blumenauense
dos Estudantes (UBE), para que consiga manter os estudantes
organizados, como qualquer outra classe, eles precisam ter
seus espagos para a discussao.

Nas entrevistas com esse grupo, ficaram evidentes também as
dificuldades para assegurar aos estudantes o direito de se organizar:

E10ME

[--] os grémios que eu pelo menos assim, por mais do nosso
esforco, em levar, em fazer essa comunicacao [...] ndo tinha
os trabalhos, eles tinham uma dificuldade muito grande em
ter uma continuidade.

E1EP
O Grémio fazia mais as sociais, ele ndo era assim tao atuante
como deveria ser um grémio.

E12ME

A gente lida muito com as direc¢des das institui¢des de ensino,
entdo depende muito da linha de cada instituicdo. Quando a
gente vai ao municipio lidar com a rede municipal, depende
muito da rede, do direcionamento que essa rede tem.

[]

Algumas escolas, as diregées ndo nos recebiam, nao queriam
que a gente passasse em sala.

[]

Entdo a gente tinha muita parceria por parte de alguns
professores e dos estudantes, e alguns empecilhos também
por parte de algumas diregoes.

E9ME

[..] durante varios anos nés tivemos tentativas de fazer reunioes,
de ter representantes de diferentes escolas de Blumenau e essas
reunioes elas eram, aconteciam, ou em alguns sindicatos que
nos cediam uma sala, ou entdo no saldo porta aberta.

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.82-105, 2026. ISSN: 2317-1219

95



E2EP

Na minha época que eu era aluno nao, nao tinha Grémio [...].
Mas, depois a gente até (agora eu estou falando como professor),
a gente tentou montar um Grémio algumas vezes, mas, ele se
dissipou todas as vezes, ndo foi para frente.

Aqui cabe ressaltar que as dificuldades nao eram restritas ao
GE, mas também a outros movimentos estudantis:

E7ME

durante varios anos nos tivemos tentativas de fazer reunioes,
de ter representantes de diferentes escolas de Blumenau e
essas reunides elas eram, aconteciam ou em alguns sindicatos
que nos cediam uma sala, ou entdo no saldo porta aberta. E a
nossa tentativa era sempre ter uma representatividade para
fazer a reativacao da UBE.

ESME

através de relatos que a gente teve através de acesso a
pessoas que tinham feito parte do movimento na nossa
cidade ha geracoes. Assim, as vezes que a gente descobria
num golpe de sorte praticamente, por nao haver justamente
essa continuidade.

[.]

o envolvimento das comunidades, ela também acontece de
uma forma bem pontual, assim, se a gente for pegar associagdo
de moradores, esses movimentos comunitarios, sdo bem
pontuais e onde acontece eles sdo muito importantes para a
vida da comunidade.

[.]

pelas nossas proprias dificuldades, a gente ndo conseguiu, e
ndo conseguimos isso nem dentro da propria UBE. Mas isso
eu observava nas gestdes anteriores também, porque a gente
refunda a UBE, mas num hiato relativamente longo assim, que
a entidade ndo estava funcionando. E anteriormente a minha
gestdo, foi da mesma forma praticamente, entdo isso era um
problema bem constante assim, de a gente ndo conseguir dar
essa continuidade no trabalho, justamente esse problema de
ndo ter, ndo conseguir implementar uma cultura de movimento
estudantil, de participacao.

E9ME

na década de 90, n6és comegamos a tentar construir a UBE
com esses Grémios que estavam formados. Isso ali a partir de
92, mas foi somente mesmo 1la em 95 que a gente conseguiu
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com alguns membros aqui da diretoria, fazer o Congresso de
Reconstrugao da UBE.

[-]

noés tivemos uma participagao ativa na questdo nacional, até
na questdo internacional. [...] Reconstruimos depois a Unido
Catarinense dos Estudantes Secundaristas (UCES), chegou
uma época que a UCES, que era Unido Catarinense, ela tinha
atuacdo em 84 municipios de forma organica, seja através
de outras Unides Municipais ou onde nao existia Unides
Municipais, em grémios atuantes e sempre buscando preservar
a memoria dos que vieram antes.

E10ME

a UBE ela estava desativada durante os anos de 2017, 2018.
[...] Entdo a gente nesse momento, a nossa relagao era
essa, tentar reconstruir o movimento estudantil na sua
instituicdo no estado, que é a UCES. A gente reconstruiu em
2018, e ai em Blumenau a gente organizou as escolas para
conseguir fundar a UBE.

Essa limitacdo em relacdo a autonomia e a criatividade dos
estudantes através de um direcionamento “externo” das acoes das
agremiacgodes transborda a realidade local e estd presente também
em outros estudos. Como exemplo, podemos citar alguns traba-
lhos, como os de Oliveira, Luiz e Silva (2022), Zambon e Santos
(2019) e Barbeiro, Salvador e Mezzaroba (2019).

Escola: espaco de debate (?)

O acesso das classes populares a escola provoca o embate das
praticas sociais e exige desse espaco a administragao de condi-
cionamentos, 0s quais, apesar de se originarem fora da escola,
afetam o seu cotidiano. No universo intramuros, a situacao dos
excluidos do interior (Bourdieu, 2015), a partir do acesso ao jogo
escolar, exige que, “nessa realidade, o estudante, ao adentrar os
muros escolares, deve investir-se da condicao de aluno e todas
as suas vivéncias extraescolares sdo, geralmente, desconside-
radas” (Silva, 2015, p. 55). Muitas vezes incompativel com o sistema
escolar tradicional, a chegada desses novos estudantes fica redu-
zida a “inclusdo excludente” (Kuenzer, 2005, p. 92).

Ainda que a escola atue como instituigdo reprodutora do bloco
histérico que opera o poder por meio do dominio do aparelho de
Estado, € inegavel a possibilidade de ela se apresentar como espaco
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para a contradicao, as disputas de ideias e a transformagao social.
No entanto, a insipiéncia colabora para a auséncia de questiona-
mentos sobre o desacreditar em saidas coletivas, alimentando
nossa atual organizacao social que situa o trabalho no campo
avesso ao da liberdade.

Ao acolher as questoes de interesse dos estudantes nos espagos
e debates que produzem a agenda da escola, ela tem a “possibi-
lidade de capacitar e encorajar seus estudantes a exercerem sua
cidadania na construgao de uma sociedade mais justa e solidaria,
rompendo com a dicotomia verticalizada professor versus aluno”
(Castro; Placido; Wosniak, 2022, p. 135).

Ao resgatar a escola como “espaco publico, lugar de debate,
do dialogo, fundado na reflexdo coletiva” (Veiga, 2005, p. 9), tdo
importante quanto os espagos/6rgaos institucionalizados sdo as
atividades “informais”. De acordo com Zabala (2014), trata-se de
atividades gerais que ocorrem no exterior ou estao dirigidas para
o exterior e que demonstram o compromisso social da escola
e respondem a certas finalidades educacionais vinculadas a
valores, como a solidariedade, o respeito, o compromisso, entre
outros. Destacamos as festas ou atividades culturais, as visitas
a campos de trabalho, a coleta e reciclagem de papel, o ofereci-
mento das instalagdes escolares para a comunidade etc. Afinal,
uma nova concepcdo de escola, logo de sociedade, “[...] sO sera
possivel numa sociedade em que todos desfrutem igualmente
das mesmas condicdes de acesso aos bens materiais e cultu-
rais socialmente produzidos” (Kuenzer, 2000, p. 26-27). Como
observa Bourdieu,

a maior parte das obras humanas que temos o habito de
considerar como universais - o direito, a ciéncia, a arte [...] -
sdo indissociaveis do ponto de vista escolastico e das condicoes
econdmicas e sociais que as tornaram possiveis e que nado tem
nada de universal (Bourdieu, 2011, p. 209).

Nas palavras de Paro (2003, p. 27), “[...] a democratizacdo da
escola publica deve implicar ndao apenas o acesso da populacao
a seus servigos, mas também a participacdo desta na tomada de
decisoes que dizem respeito a seus interesses [...]". Para Lima,

a construcdo da escola democratica constitui, assim, um
projeto que nao é sequer pensavel sem a participagdo ativa
de professores e de alunos, mas cuja realizagdo pressupde
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a participacdo democratica de outros setores e o exercicio
da cidadania critica de outros atores, ndo sendo, portanto,
obra que possa ser edificada sem ser em construcao
(Lima, 2013, p. 38).

Assim sendo, a partir da compreensao do metabolismo social
na atualidade, os estudantes podem intervir na sociedade como
cidadaos de direitos e deveres.

Apoiados nas pesquisas bibliograficas, em documentos da
instituigdo pesquisada e nas informagdes que se apresentaram
a partir das entrevistas, que confirmaram as constantes inter-
rupgdes do movimento estudantil no cendrio local, formulamos
o questionario aplicado aos estudantes do EMIEP. Considerando
o objetivo deste estudo, interessa saber o quanto os estudantes
se sentem ouvidos no ambiente escolar. O questionario trouxe os
seguintes dados:

e Na opiniao de 90%, os estudantes participam da cons-
trugdo do Projeto Politico Pedagogico.

e Sobre o Conselho de Classe, de acordo com 45%, a parti-
cipacdo dos estudantes ocorre no pré-conselho (momento
especifico que o antecede). Outros 22,5% responderam que
a participagdo ocorre através dos representantes de turma.

e A respeito do Conselho Deliberativo Escolar, 62,5%
afirmam que os representantes de turma se fazem
presentes nas reunioes. Para 7,5%, quem participa €
o GE, enquanto para os outros 30%, nao ha a partici-
pacdo dos estudantes.

A ultima pergunta do questionario buscou instigar os estu-
dantes a refletirem sobre a escola enquanto espaco democratico.
Ao sublinhar a importancia das relagoes sociais, seja na escala
local ou global, como insumos para melhor compreender o
mundo, faz-se mister identificar que “os diferentes modos de
se vincularem os fazem diferentes e os possibilitam assim a
contribuirem, a seu modo, na complexa construc¢ao do todo
social e de sua propria existéncia” (Freire, 2013, p. 21-22). Para
o desenvolvimento do processo de autonomia, € necessario
proporcionar as condi¢gdes de decisdo. De acordo com Lima,
isso se da, no caso dos alunos,
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[...] criando condigdes para sua participacdo na vida
institucional e cultural das escolas, num clima de dialogo,
dignidade e respeito, incentivando e apoiando a sua atividade
associativa e de intervencao estudantil, partilhando com
eles responsabilidades (eticamente e pedagogicamente
compativeis) na governacao democratica das escolas
(Lima, 2013, p. 92).

Ao questionar os estudantes sobre o que caracteriza a escola
como espaco democratico, apenas 65% dos participantes se disponi-
bilizaram a respondé-la, indice que cai para 55% se considerarmos
os que responderam “nao saber”.

Quadro 1 - Para vocé, o que caracteriza a escola como espaco democratico?

A escola como espago democratico Participantes
Existéncia de espaco para debate 7
A prética do voto 3
Espaco onde os estudantes sao ouvidos 7
Participacao dos estudantes nas decisoes 5
Responderam “nao sabe” 4

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Ao analisar a relagdo contraditoria das praticas e dos discursos
que permeiam a participagdo dos estudantes nos espacgos de
decisdo, Wosniak e Castro observam:

Se a opcdo da escola é a formacgao integral do sujeito e um dos
objetivos é a educacado nos valores democraticos, entdo esse
espacgo precisa abracar essa proposta de forma a acolher os
atores que compdem a comunidade escolar e por meio de suas
experiéncias cotidianas produzem a cultura escolar (Wosniak;
Castro, 2024, p. 6).

Para além do quadro anterior, tanto os questionarios quanto
as entrevistas reforcam a necessidade de estimular e problema-
tizar o protagonismo estudantil, despertar novos olhares e pensar
nas possibilidades de transformacao social, reconhecendo os estu-
dantes enquanto sujeitos do presente.
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Consideracoes

A partir da compreensao da escola enquanto espago da diver-
sidade, da contradicao, das disputas de ideias e da transformacao
social, o estudo reconhece o estudante como sujeito social dotado
de autonomia. No entanto, sua participagdo ainda encontra alguma
resisténcia, resultando em prolongada auséncia na instituicao, tal
qual a falta de prossecucao do movimento estudantil local.

A auséncia de conexao entre professores e estudantes ficou
expressa nas entrevistas, quando os docentes acusam a auséncia
ou insuficiéncia de estrutura fisica, material ou financeira como
justificativa para defender o processo de privatizacdo na educagao.

Desta forma, reafirmamos a necessidade de o coletivo que
compoe a escola assumir-se como conjunto da classe trabalhadora.
Ao passo que o acesso a escola publica pela classe trabalhadora
foi fundamental para a diversificagdo sociocultural da escola, é
preciso ter consciéncia de que uma sociedade democratica se
desenvolve e se fortalece politicamente ao buscar a solucado de
seus problemas (injustica social, desemprego, corrupgao etc.) por
meio da acdo coletiva de seus cidadaos.

E preciso incentivar a auto-organizacio dos estudantes, garan-
tida na Lei Federal n°® 7.398/1985, permitindo a liberdade de formar
o coletivo dos estudantes com finalidades educacionais, culturais,
civicas, esportivas e sociais. Ao estimular a autonomia do GE, ativi-
dades como festivais esportivos, produgao de jornal, concursos
literarios, radios-livres e apresentacoes teatrais tendem a permear
o ambiente escolar.

A participacgdo coletiva nos espacos de debate e decisdes da
escola constitui-se um importante meio capaz de ressignificar a
escola. Considerando sua inser¢do em um contexto sociopolitico,
viabilizar palestras, promover assembleias e organizar debates com
candidatos a cargos publicos sdo algumas das possibilidades para
estimular e desenvolver atuagdes politica e cidada, assim como o
contato com outros grémios estudantis e movimentos sociais. Deste
modo, os espacos do movimento estudantil configuram impor-
tantes ambientes de socializacdo e ampliam a vivéncia escolar,
permitindo criar vinculos e um sentimento de pertencimento e
cidadania que vao além das salas de aulas.

Se o acesso das classes populares é uma conquista que merece
ser celebrada, a permanéncia desses estudantes e a conclusao
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das etapas escolares ainda constituem desafios a serem supe-
rados. Na busca por um novo momento, identificar nos jovens
um sujeito que tem a compreensdo das relagdoes materiais que
operam interesses contraditorios na sociedade é fundamental,
pois, desta forma, sera possivel intervir positivamente no contexto
social em que vive. Destarte, é fundamental que a escola esteja
configurada para a existéncia do grémio estudantil, respeitando
a legitimidade, as pautas, e assegurando a existéncia e a perma-
néncia dessa representacao, que € uma das expressoes de uma
sociedade democratica.

Para isto, faz-se necessario romper com a atual orientagao
pedagogica no contexto brasileiro, em que a escola é responsabili-
zada pelo emprego, pela ascensao social e pela ascensao financeira,
por uma educacao que propicie, além das “qualificagdes” técnicas,
uma ampla formacgao geral.
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Educacao, valores afro-civilizatérios
e a atividade afrorreferenciada
como caminho de cuidado

para infancias negras

RESUMO: Este trabalho ¢ um relato de experiéncia de estudantes do Leandra Pires de Souza
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a construgdo de um futuro mais justo e igualitario para criancas negras.

Palavras-chave: educacao; racismo; antirracismo; infancias negras; matriz
africana.

Education, Afro-civilizing values and afro-referenced
activity as a path of care for black childhoods

ABSTRACT: This work is an account of the experience of students from the
university extension project “Open Identities,” of the Is¢/UFRJ Laboratory.
Its objective is to present the power of access to Afro-referenced activities
for children and adolescents receiving mental health care from a public
service in the city of Rio de Janeiro, and through them, the construction
of Afro-civilizational values. The study highlights the importance of
Afro-referenced education and partnerships between universities and
public health services, using a qualitative and participatory approach as
its methodology. The results demonstrate the importance of anti-racist
education for the promotion of racial equality from childhood, and it
concludes that Afro-referenced activities show promise for building a more
just and egalitarian future for Black children.

Keywords: Education; Racism; Anti-racism; Black childhoods; African
heritage.

Educacion, valores afrocivilizadores y
actividad afroreferenciada como camino
de atencién a las infancias negras

RESUMEN: Este trabajo narra la experiencia de estudiantes del proyecto
de extension universitaria “Identidades Abiertas” del Laboratorio Is€/UFRJ.
Su objetivo es mostrar el poder del acceso a actividades con referencia a la
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cultura africana para nifios y adolescentes que reciben atencion de salud
mental en un servicio publico de Rio de Janeiro, y, a través de ellas, la
construccion de valores afrocivilizatorios. El estudio resalta la importancia
de la educacion con referencia a la cultura africana y las alianzas entre
universidades y servicios de salud publica, utilizando un enfoque cualitativo
y participativo como metodologia. Los resultados demuestran la importancia
de la educacion antirracista para la promocion de la igualdad racial desde la
infancia, y concluye que las actividades con referencia a la cultura africana
son prometedoras para construir un futuro mas justo e igualitario para la
infancia negra.

Palabras clave: educacion; racismo; antirracismo; infancia negra; herencia
africana.

Introducao

Este trabalho é fruto das percepcdes de estudantes extensio-
nistas do projeto de extensao Identidades Abertas, que compdem
o eixo extensdo do Laboratorio de Estudos Africanos, integrado
as atividades e a Terapia Ocupacional - ' Isé (Laboratorio-ISé)
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O projeto se
propde a ofertar acesso as atividades afrorreferenciadas; estas
apresentam como base teérica-metodologica o conhecimento de
mestres e mestras tradicionais e de pesquisadores negros que prio-
rizam epistemologias sobre o conhecimento da cultura africana
e afro-brasileira para a promocao do cuidado afrorreferenciado
para a populacdo negra (Costa et al., 2020). O publico da acado
infantojuvenil faz parte da populagdo assistida por um servigo
de satide mental publico, da cidade do Rio de Janeiro, parceiro
do projeto de extensao.

As relacOes étnico-raciais nas Américas foram historicamente
constituidas a partir de um processo estrutural de dominacao, no
qual elites europeias se beneficiaram da exploragao, da escravi-
zagdo e da desumanizacao de povos indigenas e africanos. Nesse
contexto, a nogao tradicional de “descobrimento” das Américas
revela-se insuficiente e ideologicamente orientada, sendo mais
apropriado compreendé-la como um processo de invasao e colo-
nizacdo, marcado pela imposicdo de estruturas de poder e pela
subalternizagdo de populacoes origindrias e africanas.

A consolidacao desse sistema implicou a centralizagao de
narrativas por parte dos grupos dominantes, que se instituiram
como referéncia universal de humanidade, legitimando seus
proprios modos de vida, valores e formas de organizacao social.
Tal processo produziu ndo apenas hierarquias materiais, mas

1 Isés. Trabalho, servico,
ocupacao.
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também epistemologicas, silenciando saberes e experiéncias de
grupos historicamente marginalizados. Conforme afirma Paulo
Freire, “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhao” (Freire, 2003, p. 47), o que
evidencia a necessidade de uma abordagem critica e coletiva na
compreensao e transformacio dessas estruturas.

E necessario compreender que ha uma disputa de narrativas.
A historia sempre foi contada por quem domina, propagando
apenas um lado da histéria. A imposicdo de uma perspectiva euro-
céntrica contribuiu para a construcao de identidades baseadas na
dicotomia entre “eu” e “outro”, reforcando processos de inferiori-
zacao e desumanizacdo. Nessa direcdo, Frantz Fanon evidencia os
impactos subjetivos da colonizagdo ao afirmar que “o negro ndo é
um homem. E um homem negro” (Fanon, 2008, p. 26), apontando
para a marcacao racial como elemento estruturante das relacoes
sociais e da constituicdo identitaria.

Quem determinou aqueles e aquelas que compdem as margens
sociais, hoje, se coloca como centralizador de narrativas, do modo
de vida, costumes e valores atribuidos oriundos de um tinico modo
legitimado ao seu modo de existir. Diante disso, percebe-se como
nesses processos de escravizacdo dos povos originarios e africanos
houve também o etnocidio, como afirma Clastres:

O etnocidio, portanto, é a destruicao sistematica dos modos
de vida e pensamento de povos diferentes daqueles que
empreendem essa destruigdo. Em suma, o genocidio assassina
0s povos em seu corpo, o etnocidio os mata em seu espirito
(Clastres, 2004, p. 56).

Essa dinamica de poder, marcada por tensdes étnico-raciais,
moldou a construgdo do que chamamos de Brasil. A partir dessa
compreensao da raga como fator de subalternizagao, este artigo
propde um deslocamento critico, buscando analisar como essas
estruturas de poder moldam a experiéncia de vida da populagao
negra ao longo da historia e em sua construgao sociopolitica.
Dessa forma, compreende-se que a Histéria ndo é um campo
neutro, mas sim atravessado por disputas de poder e por narra-
tivas hegemonicas que tendem a privilegiar os grupos dominantes.
Torna-se, portanto, fundamental a adogdo de perspectivas criticas
que permitam a problematizacdo dessas narrativas, bem como
a valorizacdo de epistemologias subalternizadas, contribuindo
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para a construgdo de uma leitura mais plural e inclusiva da
realidade historica.

O Brasil é o pais com o maior contingente populacional de
pessoas negras fora do continente africano. Segundo a analise dos
dados do segundo trimestre do censo IBGE de 2023, a populacao
negra corresponde a 56,1% dos brasileiros; em contrapartida, a
educacdo eurocéntrica se manifesta historicamente nas escolas.
Como ¢ possivel tornar o ambiente escolar mais inclusivo e antir-
racista? Compreendendo que houve um legado de exclusado, foi
realizada a analise de documentos histéricos respaldados por
legislacoes que possibilitaram a manutengdo de um sistema escra-
vocrata, como a Lei n°® 1, de 1837, e o Decreto n° 15, de 1839, sobre
a instrugao primaria na provincia do Rio de Janeiro, os quais
impossibilitavam o acesso de negros livres ou libertos as escolas
publicas. De acordo com o Art. 3° da Lei n° 1, de 1837, “sdo proi-
bidos de frequentar as escolas publicas: os escravos, e os pretos
africanos, ainda que sejam livres ou libertos” (Asphe, 1837, art. 3°).

Os processos de dominagao, escravizagdo e desumanizagao
com a populacdo negra escravizada nas colonias europeias, como
citado anteriormente, reverberou nas diferentes estruturas da
sociedade. Na educagao, observa-se que o processo de apagamento
da cultura africana e afro-brasileira interfere diretamente no
processo de acessibilizacdo dos estudantes, principalmente dos
estudantes negros, as historias e culturas africanas, as quais fazem
parte da ancestralidade da populagao negra. Este fato é relatado
em um trecho do trabalho de Machado e Oliveira, que diz:

A educacao brasileira, em suas diferentes vertentes, com
curriculos e metodologias eurocéntricas, individualistas e
excludentes, ndo nos ensina quem realmente somos, quais
as histérias de reinados, lutas, resisténcias, re-existéncias
dos povos africanos, afrodescendentes e origindrios; nao
nos ensina a sonhar, a aprender sentindo, ouvindo, lendo o
mundo. Desconsidera as diversas possibilidades de letramento/
aprendizagens existentes em nossa sociedade, que diferem do
modelo eurocentrado, disciplinador e regulador de corpos e
mentes (Machado; Oliveira, 2022, p. 2).

Na primeira década dos anos 2000, foram sancionadas duas
leis: a Lei n® 10.639/2003 e a Lei n® 11.645/2008, que asseguram a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e
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indigena nas escolas de ensino fundamental e médio, das redes
publica e privada em todo o territorio brasileiro (Brasil, 2003;
Brasil, 2008). Essas leis se fazem fundamentais no contexto escolar,
pois contribuem para a abertura da construgdo de uma educagao
plural e antirracista desde o periodo da infancia, visando a expo-
sicdo das historias das diferentes culturas existentes, promovendo
um maior repertorio de conhecimento para os estudantes e contri-
buindo para uma melhor construgdo do senso critico da populacao,
a fim de romper com o ensino de “[...] uma histéria inica em que o
ocidente se coloca como universal, modelo de humanidade, unico
capaz de conhecer, ensinar, forjar conhecimentos [...]" (Machado;
Oliveira, 2022, p. 2).

A acessibilizagao da cultura africana e afro-brasileira durante
a infancia se faz importante, pois possibilita a construcao da subje-
tividade das pessoas negras desde o inicio do ciclo de suas vidas.
A utilizagdo dos valores afro-civilizatorios, expressos por meio
da interacdo entre a Circularidade, Religiosidade, Corporeidade,
Musicalidade, Cooperativismo/Comunitarismo, Ancestralidade,
Memoria, Ludicidade, Energia Vital (Axé) e Oralidade (Trindade,
2005), durante esse processo de construcdo da subjetividade negra,
é potente, pois promove o resgate do cotidiano africano durante a
experimentacdo cultural dos saberes tradicionais africanos e afro-
-brasileiros, abrindo caminhos para o conhecimento dos saberes
ancestrais da populacdo africana e afro-brasileira, alimentando
o repertorio cultural e identitario da populagdo negra.

O presente artigo ira discorrer sobre a poténcia das ativi-
dades afrorreferenciadas nos processos de educagao e cuidado
durante o periodo da infancia, dando continuidade a discussao
sobre a tematica da construcdo de uma educacio antirracista e
expondo a realizacdo de atividades afrorreferenciadas como possi-
bilidade de acessibilizacdo dos saberes ancestrais para a populagdo
negra do Brasil.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que tem como base
metodologica um relato de experiéncia (RE) de estudantes de
graduacdo do projeto de extensdo universitaria Identidades Abertas
(IA),vinculado ao eixo extensdo do Laboratério Isé. O referido
projeto propiciou a escrita deste artigo, bem como o Troca de
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Ise também componente do eixo extensdo do Laboratorio Ise. As
extensionistas, junto as coordenadoras, compuseram o corpo do
projeto de extensdo ofertado pelas docentes do curso de Terapia
Ocupacional da UFRJ.

Desse modo, sera desenvolvido um RE, com base nas ativi-
dades afrorreferenciadas desenvolvidas pelas pessoas citadas, sobre
a relevancia de um projeto de extensao que priorize os processos
de fortalecimento da autonomia e identidade infantil negra.

Durante os meses de marco e abril do ano de 2024, a equipe
do projeto de extensdo Identidades Abertas realizou os processos
de articulagdo e definicdo de acordos para estabelecer a parceria
com um dispositivo da Rede de Atencao Psicossocial (RAPS), que
faz parte da organizacdo do Sistema Unico de Saide (SUS), na
cidade do Rio de Janeiro.

De maio de 2024 até outubro de 2024, o projeto IA realizou
agdes uma vez por més, no territério em que o dispositivo se loca-
liza. O publico que participa das a¢gdes do projeto de extensao
universitaria é composto pela populacao infantojuvenil assistida
por este dispositivo parceiro do TA.

O processo de criagao das atividades propostas para cada més
da agdo de extensdo é construido coletivamente entre a equipe do
TA e a equipe do dispositivo da RAPS parceira Primeiramente, a
equipe do projeto de extensdo se reune para pensar nas possibi-
lidades de atividades a serem trabalhadas com o ptiblico da acao.
Neste momento, acontece uma troca de saberes e indicagoes entre
a coordenacao, colaboradores e outros estudantes do projeto, resul-
tando em um combinado da atividade a ser realizada na acao.

A participacdo no Grupo de Estudos Ibiri* auxilia no processo
de construcao das atividades afrorreferenciadas, devido a promogao
do contato com epistemologias de mestres e mestras dos saberes
tradicionais africanos e afro-brasileiros.

A partir desse momento, as estudantes comegam a elaborar
um documento da proposta de atividade ja discutida com a equipe
do TA. Esse documento contém os seguintes tépicos: nome da
atividade; pessoa ou dupla que propos a atividade; requisitos;
materiais necessarios para a atividade; contextualizagao da ativi-
dade; objetivo da atividade; método da atividade e descrigao das
etapas da atividade.

Apos a etapa de construcdo da proposta de atividade, na
qual as estudantes sdo responsaveis por embasar a escolha e

2 Ibiri s. Simbolo de algumas
divindades, feito de nervuras de
palmeira, presas com tiras de couro
e ornadas com contas e buzios.
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criacdo da atividade com referenciais tedricos pautados nas epis-
temologias dos saberes tradicionais africanos e afrobrasileiros, é
realizada uma reunido com a equipe do dispositivo parceiro a fim
de apresentar a proposta de atividade e abrir um espago para os
integrantes deste dispositivo da RAPS trazerem suas contribuicoes
para compormos juntos a atividade a ser ofertada para o publico
infantojuvenil no dia da agao.

Segundo Daltro e Faria (2019), [...] o RE (relato de experiéncia)
caracteriza-se por uma multiplicidade de opgdes teéricas meto-
dologicas; e valoriza a explicitacao descritiva, interpretativa e
compreensiva de fendmenos, circunscrita num tempo historico”
(Daltro; Faria, 2019, p. 229), valorizando as consideragdes e impli-
cacgoes trazidas pelo olhar e experiéncia do pesquisador.

O artigo em questdo utilizou uma metodologia de pesquisa
qualitativa que, segundo Minayo, compde uma das metodologias

entendidas como aquelas capazes de incorporar a questao do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as
relacOes e as estruturas sociais, sendo essas ultimas tomadas
tanto no seu advento quanto na sua transformacio, como
construgdes humanas significativas (Minayo, 2006, p. 23).

Resultados

O Projeto Identidades Abertas visa fortalecer as identidades
negras e mitigar os impactos do racismo presente na sociedade
brasileira. Para materializarmos esses valores, presentes na
metodologia de terreiro, aplicamos as metodologias da oralidade,
ludicidade e musicalidade, valores civilizatorios afro-brasileiros
elencados por Azoilda Loretto da Trindade:

Ao destacarmos a expressdo ‘valores civilizatérios afro-
brasileiros’, temos a intencdo de destacar a Africa, na sua
diversidade, e que os africanos e africanas trazidos ou
vindos para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiras
implantaram, marcaram, instituiram valores civilizatorios
neste pais de dimensdes continentais, que é o Brasil
(Trindade, 2005, p. 30).

Como embasamento teérico-metodologico, utilizamos as
epistemologias dos saberes tradicionais das culturas de matrizes
africanas,e, também, a oralidade como principio, trazida por
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meio dos Itans®, mitologia presente dentro das religices de
matrizes africanas. Ao realizarmos a contacdo de historias
em roda e nos relacionamos com corpos nao humanos, como
buzios, plantas, terra e congas, buscamos fomentar o prota-
gonismo infantil para que tenham o fortalecimento de sua
autonomia e identidade.

Assim como a figura da crianca que traz essa perspectiva
de futuro e continuidade, dentro das metodologias de terreiro
destacamos a valorizacado e relevancia dos mais novos, dos
abids (aquele que ainda nao nasceu dentro do culto de matriz
africana), e promovemos o pertencimento dentro da sua comu-
nidade, compreendendo assim a sua importancia e continuidade
dentro da comunidade.

Dessa forma, observa-se o impacto do racismo da linha racial
sobre o0s corpos infantis negros e compreende-se que 0 mesmo
racismo é uma forma de dominacao ideoldgica que se sobrepoe
a narrativas subjetivas.

Ao apresentarmos as criangas perspectivas afrorreferenciadas
imprimidas na cultura africana e afro-brasileira, promovemos uma
relagdo de vinculo delas com a cultura e possibilitamos que essas
subjetividades negras na infancia sejam fortalecidas, pois esses
elementos culturais visam estimular novas formas de brincar,
gerar memorias afetivas e proporcionar um espaco de acolhimento
e integracdo para os participantes, fomentando uma cosmoper-
cepgado de pertencimento e comunidade.

Foram estruturadas 6 atividades afrorreferenciadas conforme
descrito no toépico da metodologia. Nesta secdo do artigo iremos
realizar a exposicdo do conteido dos documentos das ativi-
dades confeccionadas pelas estudantes do projeto de extensao
universitaria Identidades Abertas durante os meses de maio a
outubro de 2024.

No meés de maio de 2024, foi confeccionada a atividade inti-
tulada “Procurando isura®. Esta teve como base o conceito de
Biointeragdo proposto por Nego Bispo, para basear que:

Na cultura africana, os componentes fisicos da natureza,
sejam eles minerais, vegetais ou animais (e os humanos estao
incluidos no grupo animal) apresentam igual importancia e
respeito, onde um componente afeta o outro, um componente
respeita o outro, e juntos vivem em comunidade [...]
(Santos, 2015, p. 85).

3 ltans s. Mitos, histdrias.

4 jsuras. s.Tesouro.
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A atividade proposta era de caga aos tesouros que apresen-
tavam ligacdo com a cultura africana e afro-brasileira. Os materiais
da atividade, que no projeto IA chamamos de corpos ndo-humanos,
consistiram em: feijao, folhas, caxixi, vaso de barro e boneca
abayomi®. No documento da proposta, ha a primeira etapa de
apresentacdo desses corpos nao-humanos para o publico da agao,
disponibilizando informagdes sobre o que é esse objeto, qual é o
seu nome, qual é o seu mecanismo de funcionamento, e de onde
ele veio, a fim de acessibilizar o conhecimento desses corpos nao-
-humanos. Apés essa etapa de apresentacao, é realizada a etapa de
caca aos tesouros citada anteriormente. Para concluir a atividade,
€ proposta uma finalizacdo, abrindo espaco para que o publico
relate suas impressoes sobre como foi a atividade.

No més de junho de 2024, a atividade proposta foi “Em busca
de Omi®”. A contextualizacao dessa atividade baseou-se na impor-
tancia dos valores afro-civilizatérios (Trindade, 2005), promovendo
o resgate ancestral dos saberes e fazeres da populagdo africana,
auxiliando na promocao dos processos de subjetivagdo das iden-
tidades negras na infancia e na construcao de uma educacao
antirracista. Também utilizamos a tese de mestrado de Lia Franco
Braga (2019), que embasou a construcdo da proposta de atividade
do més de junho, com “referenciais contidos na cultura africana
[...]", realizando oficinas sobre as historias dos Itans, utilizando
como referéncia o livro de Reginaldo Prandi “Mitologia dos Orixds”,
pautando-se na ludicidade, oralidade, corporeidade, musica. Apos
essa etapa de contacdo de historia, foi proposta uma ligagado ludica
de brincar na terra, como as criangas da histéria estavam brin-
cando, a fim de encontrar 4gua da mesma forma que os Ibejis
encontraram. Neste momento, falamos sobre como é importante
cuidarmos da natureza e também foi cantada, pelas extensio-
nistas e profissionais parceiros presentes, a Cantiga para Oxum’,
adaptada por Stefanie Rodrigues, uma das extensionistas do TA.

No més de julho de 2024, foi proposta a atividade intitulada
“Mao na Terra: Respeito a Onilé”. Na contextualizacgao, foi relatado
que na cultura africana e afro-brasileira a terra tem um lugar de
suma importancia e muito respeito, devido as suas propriedades
de crescimento de plantas e de ser o lar de seres vivos. Porém,
no mundo ocidental esse respeito pela terra tem se perdido, o
que ocasiona a falta de cuidado com esse corpo ndo humano tao
importante para os seres vivos.

5 abayomi abay = encontro e omi
= precioso

6 Omi. Agua.

7 Oxum. Divindade das aguas dos
rios que fertilizam o solo e que da
nome a um dos rios que corre na
regigo de Ibadan, na Nigéria.
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Com o objetivo de resgatar o contato ancestral com a terra
do publico da agdo e promover conversas e reflexdes sobre
o cuidado com o meio ambiente, a atividade intitulada acima
foi confeccionada.

Ap6s essa conversa, falamos sobre uma historia da origem
dos seres humanos que envolve heréis poderosos. E, na etapa
seguinte, contamos essa histéria. Assim, elaboramos um texto
adaptado e resumido, sobre a criacdo dos primeiros seres humanos
na perspectiva do Itan de Obatald, a histéria do Rei do Pano
Branco (Marins, 2012).

Em seguida, perguntamos para as criangas se elas conheciam
a historia contada na etapa anterior e se ja tiveram contato com
o barro ou se ja beberam agua no filtro de barro, por exemplo.

No més de setembro de 2024, a atividade proposta foi intitu-
lada como “Abebé?, refletindo o que se vé”. Dentro das perspectivas
de terreiro, a divindade Oxum carrega consigo o Abebé, leque arre-
dondado podendo conter no seu centro um espelho, conhecida por
ser a divindade do autoconhecimento, amor-préprio; o seu abebé
reflete o que se vé, tendo como objetivo central da atividade rela-
cionar a percepcao da autoimagem e como o publico infantojuvenil
se percebe. Os corpos ndao humanos evocados nessa atividade
foram: pildes, pigmentos naturais (urucum, raiz de agafrao, carvao
ativida, alga verde, urucum, plantas), aglutinante (seiva da babosa),
pincéis e tecido de algodao cru para a reproducado dos desenhos.

A proposta teve como objetivo abordar sobre o colorismo de
maneira lidica, ao apresentarmos “A menina e o lapis de cor”
(Martins, 2015), por meio das metodologias afroreferenciadas, cola-
boramos com a formacao das subjetividades negras na infancia,
entendendo a importancia de abordarmos a pluralidade em ser
negro no Brasil e a diversidade de tons de pele existentes.

Apos a etapa da contacgdo de historia “A menina e o lapis de
cor’”, iniciamos a etapa da experimentagao do publico da acado
com os corpos ndo humanos presentes na atividade. Primeiro,
foi proposto a populacao infantojuvenil presente que se olhasse
no espelho e descrevesse qual a percepcao de si. Depois, na etapa
de experimentacgdo, produzimos tintas com pigmentos naturais
e propomos aos participantes uma expressdo de seu autorretrato
sob o algodao cru, utilizando os pigmentos naturais produzidos.

No més de outubro de 2024, realizamos a atividade “Se conga
nao toca, crianca nao dancga”. Levando em consideracao os valores

8 Abebé s. Leque, ventarola
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afro-civilizatorios destacados por Azoilda Loretto da Trindade
(2005). E imprescindivel reconhecer o papel da musicalidade na
formacado de identidades negras, especialmente na infancia. A
cultura afro-brasileira, rica em ritmos e tradigoes, oferece um
terreno fértil e possibilita a construgdo das subjetividades. O
funk, ritmo que encontra suas raizes nos atabaques das religides
de matrizes africanas, emerge como uma poderosa ferramenta
de aproximacao e fortalecimento de identidades (Nascimento,
2008). A percussao ancestral, presente nos batimentos do funk,
evoca memorias e ancestralidade, conectando as novas geragoes
a sua historia e cultura. A musica, enquanto forma de expressao
e resisténcia, possibilita a libertacdo do corpo e da mente. Como
afirma Beatriz Nascimento no documentario Ori®(2008):

Um corpo que danga é um corpo livre. Ao se expressar através
da musica, os individuos negros encontram uma forma de
afirmar sua identidade, desafiar estere6tipos e construir novas
narrativas sobre si mesmos. A dancga, em particular, representa
um ato de libertagdo e afirmacdo da negritude, permitindo
que os corpos se movimentem em harmonia com a musica e
com a histoéria (Ori, 2008).

Discussao

A construcao de propostas de atividades afrorrefenciadas
para o publico infantojuvenil assistido pelo servico da RAPS se
faz importante para disseminar os saberes e fazeres africanos
e afro-brasileiros para as criangas participantes da acao, tanto
negras como pertencentes a outros grupos étnico-raciais, com
deficiéncia ou nao.

O conceito de afro-acessibilidade cultural, elaborado pela tera-
peuta ocupacional Juli da Costa, ex-extensionista do A, trouxe
em sua esséncia a viabilidade do direito de pessoas negras com
deficiéncia acessarem a cultura africana e afro-brasileira.

Falar de afro-acessibilidade cultural para o povo preto com
deficiéncia é falar de uma perspectiva afrocentrada para a
acessibilidade cultural. Tsso exige do leitor a aproximacgdo com
o campo epistemolégico negro para que haja a compreensao
da singularidade que constitui o ser africano e/ou afro-
diasporico, isso porque sem compreender as ontologias que
constituem as identidades essencialmente africanas nao ha

9 Oris. Cabega
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como favorecer acesso a cultura e as producgoes e fruigao
culturais potencializadoras da existéncia de pessoas negras
(Costa, 2019, p. 15).

As atividades elaboradas pelas extensionistas, sob orientagao
da coordenacdo do projeto de extensdo, buscaram proporcionar
a cosmopercepcgao do publico da agdo ao valorizarmos as expe-
riéncias sensoriais sonoras, visuais, mas também tateis, olfativas,
gustativas, entre outras, pois nos baseamos neste processo de
resgate da cultura africana que preza pela aproximacao e respeito
com a natureza, utilizando para isso a intera¢do de corpos
humanos e ndo humanos.

Os itens necessarios para as acoes de extensao sdo considerados
fundamentais para a condugdo das atividades afrorreferenciadas.
Com isso, no IA chamamos os materiais necessarios para as agdes
de corpos ndo humanos, pois:

[-.] dizemos que na clinica animica estamos constantemente
aprendendo a ouvir o que fala a argila, a tinta, a madeira, o
metal, os fios e tantos outros objetos, coisas e materialidades
quando estdo na relagdo com os corpos-usuarios nos espagos
de interface arte, cultura e saude. Ressaltamos que estamos
constantemente aprendendo a ouvir esses corpos nao-humanos
porque eles ndo tém uma natureza dada e estatica, eles também
estao em processo de mutacdo, nao desconsiderando que
cada corpo ndo-humano tenha sua roupa singular. Assim,
ao dizer que ouvimos a argila, nos aproximamos mais das
percepgdes sinestésicas 19 do que da percepcgdo inerente aos
aparelhos auditivos ainda viciados na escuta da linguagem
verbal (Costa, 2017, p. 132).

A producado e a oferta de atividades afrorreferenciadas,
baseadas nos saberes de mestres e mestras tradicionais da cultura
africana e afrobrasileira, na importancia da afro-acessibilidade
cultural e na valorizagdo da energia dos corpos ndo humanos,
foram fundamentais para ofertar a possibilidade de acesso aos
saberes ancestrais pertencentes a populagdo negra do Brasil e
que, devido aos processos ligados ao racismo em suas diferentes
vertentes, tiveram o apagamento da cultura negra, o que propi-
ciou o adoecimento fisico e mental causado pelo racismo (Nobles,
2009, apud Chaveiro, 2023).

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.106-121, 2026. ISSN: 2317-1219



As atividades afrorreferenciadas propiciam acesso a educagao,
cultura e cuidado a partir da lente dos povos tradicionais de
terreiro, afetando todos os participantes, pois promovem processos
de cuidado e resgates mutuos.

Consideracoes finais

O processo de pesquisa proporcionou um aprendizado
significativo sobre educacao, valores afro-civilizatorios e a ativi-
dade afrorreferenciada como caminho para infancias negras.
Observamos os valores afro-civilizatorios presentes nas culturas
africanas que chegaram ao Brasil, buscando compreender
como estes valores podem ser transmitidos com as atividades
afrorreferenciada.

Cada atividade abordou uma tematica especifica relacionada
a cultura africana e afro-brasileira, utilizando diferentes metodo-
logias, como, por exemplo, a oralidade, musicalidade, ludicidade e
corporeidade. A atividade “Mao na Terra: Respeito a Onil¢” buscou
resgatar o contato ancestral com a terra e promover reflexoes sobre
o cuidado com o meio ambiente; a atividade “Abebé, refletindo o que
se ve&’, teve como objetivo central relacionar a percepcao da autoi-
magem com o ptblico infantojuvenil; e “Se conga nao toca, crianga
ndo dancga” destacou o papel da musicalidade na formacao de iden-
tidades negras, utilizando o funk como ferramenta de aproximacao
e fortalecimento. Além disso, essas interagdes proporcionam um
aprendizado significativo sobre a importancia da educacao afror-
referenciada para a valorizacao das infancias negras. O projeto TA
estabeleceu uma parceria sélida com um dispositivo da RAPS, o
que possibilitou a realizagcao das atividades com o publico infan-
tojuvenil na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro.

Ao longo deste artigo, observou-se a poténcia a afro-aces-
sibilidade cultural por meio das atividades afrorreferenciadas,
valorizando os saberes dos mestres tradicionais, africanos e afro-
-brasileiros, e promovendo um movimento contracolonial que
busca resgatar e enaltecer os valores afro-civilizatérios que ante-
cedem a escravizacdo no Brasil.

Observamos a relevancia das atividades afrorreferenciadas no
periodo da infancia, pois estas contribuem para o fortalecimento
da identidade e autoestima das criancgas, além de promover o
respeito a diversidade cultural e mitigar os impactos do racismo.
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Desenvolvimento das funcoes
executivas na primeira infancia e sua
promocao na escola pelo brincar

RESUMO: Os primeiros seis anos de vida representam uma fase crucial
para o desenvolvimento infantil, marcada por intensa plasticidade cerebral
que favorece a construcao de habilidades cognitivas e socioemocionais.
Nesse periodo, as Funcdes Executivas (FE) - incluindo controle inibitério,
memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva - se desenvolvem
rapidamente, servindo como alicerce para a aprendizagem e o bem-estar
ao longo da vida. Este ensaio te6rico examina como a Educagdo Infantil
pode promover essas habilidades fundamentais, destacando o brincar
como estratégia pedagodgica central. Atividades ludicas, especialmente
jogos simbolicos, proporcionam contextos ideais para o exercicio das FE,
pois exigem planejamento, regulacdo emocional e adaptacdo a regras. O
papel do educador é essencial para transformar o brincar espontaneo em
experiéncias de aprendizagem intencionais, alinhando-se as diretrizes
educacionais nacionais que reconhecem o brincar como eixo estruturante
da pratica pedagogica. O texto defende uma abordagem reflexiva no
planejamento educacional, no qual a observagao, a intervengdo cuidadosa
e a integracdo entre teoria e pratica permitam otimizar a aprendizagem e
o desenvolvimento infantil. Conclui-se que a promocao sistematica das FE
na primeira infancia, através de atividades lidicas bem planejadas, pode
reduzir desigualdades e fortalecer as bases para o pleno desenvolvimento
académico e pessoal futuro, reforcando o papel transformador da Educacao
Infantil de qualidade e equidade.

Palavras-chave: Brincar; Educacao Infantil; Fungdes Executivas.

Development of Executive Functions in
Early Childhood and Their Promotion
in School Through Play

ABSTRACT: The first six years of life represent a crucial phase for child
development, characterized by intense brain plasticity that fosters the
construction of cognitive and socioemotional skills. During this period,
Executive Functions (EFs)—including inhibitory control, working memory,
and cognitive flexibility—develop rapidly, serving as a foundation for
lifelong learning and well-being. This theoretical essay examines how Early
Childhood Education can promote these fundamental skills, emphasizing
play as a central pedagogical strategy. Playful activities, particularly
symbolic play, provide ideal contexts for exercising EFs, as they require
planning, emotional regulation, and adaptation to rules. The educator’s
role is essential in transforming spontaneous play into intentional learning
experiences, aligning with national educational guidelines that recognize
play as a core element of pedagogical practice. The text advocates for a
reflective approach in educational planning, where observation, thoughtful
intervention, and the integration of theory and practice optimize child
development. It concludes that the systematic promotion of EFs in early
childhood, through well-designed play-based activities, can reduce
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inequalities and strengthen the foundations for future academic and
personal success, reinforcing the transformative role of quality Early
Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education; Executive Functions; Play.

Desarrollo de las funciones ejecutivas
en la primera infancia y su promocion
en la escuela a través del juego

RESUMEN: Los primeros seis afos de vida representan una fase crucial
para el desarrollo infantil, marcada por una intensa plasticidad cerebral
que favorece la construccion de habilidades cognitivas y socioemocionales.
En este periodo, las Funciones Ejecutivas (FE) —incluyendo el control
inhibitorio, la memoria de trabajo y la flexibilidad cognitiva— se
desarrollan rdpidamente, sirviendo como base para el aprendizaje y
el bienestar a lo largo de la vida. Este ensayo teorico examina como la
Educacién Infantil puede promover estas habilidades fundamentales,
destacando el juego como estrategia pedagogica central. Las actividades
ludicas, especialmente los juegos simbdlicos, proporcionan contextos
ideales para el ejercicio de las FE, ya que exigen planificacion, regulacion
emocional y adaptacion a reglas. El papel del educador es esencial
para transformar el juego espontdneo en experiencias de aprendizaje
intencionales, alineandose con las directrices educativas nacionales que
reconocen el juego como eje estructurante de la practica pedagogica.
El texto defiende un enfoque reflexivo en la planificacién educativa,
donde la observacion, la intervencion cuidadosa y la integracion entre
teoria y practica permitan optimizar el desarrollo infantil. Se concluye
que la promocién sistematica de las FE en la primera infancia, a través
de actividades ludicas bien planificadas, puede reducir desigualdades y
fortalecer las bases para el éxito académico y personal futuro, reforzando
el papel transformador de una Educacion Infantil de calidad.

Palabras clave: Educacion Infantil; Funciones Ejecutivas; Jugar.

Introducao

Os seis primeiros anos de vida da crianca, periodo correspon-

dente a Educacdo Infantil no Brasil (BRASIL, 1996), constituem
uma fase crucial para a construcao das bases do desenvolvimento
integral do sujeito. Tal importancia é reconhecida tanto pela litera-
tura neurocientifica quanto pelas politicas publicas educacionais,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI) (Brasil, 2009), que destacam a educacdo nessa etapa como
um direito da crianga e um dever do Estado, pautado pelos princi-
pios de cuidar, educar e brincar, em uma perspectiva integradora.
A primeira infancia, conforme definida pela Lei n°® 13.257/2016
(Marco Legal da Primeira Infancia), abrange os primeiros seis
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anos completos de vida, sendo essencial para o estabelecimento
de estruturas cognitivas, emocionais e sociais que sustentarao
toda a trajetoria do individuo (BRASIL, 2016).

A plasticidade cerebral, caracteristica marcante nessa fase,
confere ao periodo uma janela de oportunidades para interven-
¢oes que potencializem o desenvolvimento. Como destacam Crespi,
Noro e Nobile (2020), as neurociéncias apontam a existéncia de
periodos sensiveis na infancia, nos quais a estimulacdo adequada
pode desenvolver e consolidar habilidades fundamentais. Lent
(2019) descreve esses momentos como “intervalos em que os meca-
nismos de plasticidade cerebral estdo particularmente ativos e
suscetiveis a influéncias ambientais” (p. 1531/1532). Nesse sentido,
a Educacgdo Infantil, quando alinhada a praticas intencionais e
fundamentadas em evidéncias cientificas, pode atuar como um
equalizador social, mitigando desigualdades e promovendo equi-
dade (Carrazoni, 2018).

Dentre as habilidades cognitivas que se desenvolvem nessa
fase, destacam-se as Funcdes Executivas (FE), processos respon-
saveis pelo controle inibitério, memoria de trabalho e flexibilidade
cognitiva, essenciais para a aprendizagem e a regulagdo emocional
(Diamond, 2013). Estudos longitudinais (Moffitt et al., 2011; Casey
et al., 2011) demonstram que criancas com melhores habilidades
executivas na primeira infancia tendem a apresentar desfe-
chos mais positivos em dimensoées académicas, profissionais e
de satide ao longo da vida. Contudo, apesar de sua relevancia,
pesquisas como a de Lepre e Souza (2023) indicam que profes-
sores da Educacdo Infantil, embora reconhecam a importancia
das FE, ainda apresentam lacunas conceituais e metodologicas
sobre como promové-las em sua pratica pedagogica.

Diante desse cendrio, este ensaio tedrico busca, a luz das
contribuigdes das neurociéncias e das politicas publicas educacio-
nais brasileiras - como as DCNEI (2009), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e o Marco Legal da Primeira Infancia
(2016) -, refletir sobre o desenvolvimento das FE na primeira
infancia e sua relagdo com o brincar e as praticas pedagogicas
intencionais. O brincar, reconhecido como eixo central das praticas
pedagogicas na Educacgdo Infantil (DCNEI, 2009), assume um papel
fundamental no desenvolvimento das FE. Ao brincar, a crianga
vivencia situagdes que exigem planejamento, tomada de deci-
soes, resolugdo de problemas e regulagdo emocional, habilidades
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diretamente relacionadas ao controle inibitério, a memoria de
trabalho e a flexibilidade cognitiva (Crespi, Noro; N6bile, 2020).
Nesse sentido, a mediagdo do professor é crucial para transformar
o brincar em uma ferramenta de aprendizagem, alinhando-se as
recomendacgdes das politicas publicas nacionais e as evidéncias
cientificas sobre o desenvolvimento infantil.

A escolha pelo ensaio te6rico como abordagem metodologica
justifica-se pela natureza complexa e multifacetada do objeto de
estudo - a promogao das Fungoes Executivas na Educagao Infantil
-, que demanda uma articulagdo critica entre neurociéncia, poli-
ticas educacionais e pratica pedagogica. Esta op¢do metodologica
permite integrar conhecimentos multidisciplinares de forma nao
fragmentada; mediar a lacuna entre pesquisa cientifica e apli-
cacdo pratica, manter flexibilidade para problematizar tensoes
e propor diretrizes pedagogicas, sem a rigidez prescritiva. Como
género académico que valoriza a reflexdo critica sobre a praxis, o
ensaio tedrico configura-se como ferramenta ideal para conectar
evidéncias cientificas, normativas educacionais e realidade
escolar, contribuindo para uma Educacgdo Infantil que efetiva-
mente promova o desenvolvimento integral com equidade.

O objetivo central é subsidiar a formacgao de professores da
Educacao Infantil, oferecendo um referencial tedrico que oriente
o planejamento de agdes pedagogicas voltadas ao desenvolvi-
mento das FE. Ao dialogar com as politicas publicas e as evidéncias
cientificas, espera-se contribuir para uma educagdo infantil de
qualidade, que efetivamente promova o desenvolvimento inte-
gral das criancas, em consonancia com os principios defendidos
pelas diretrizes nacionais.

O que sao e como se desenvolvem
as Funcoes Executivas (FE)?

Definir as FE ndo é uma tarefa simples, uma vez que se
trata de um campo do conhecimento amplo e em construcao, na
interseccdo entre Neurociéncia, Medicina e Psicologia, que nao
apresenta um consenso cientifico. Segundo Bunge (2024),

Uma revisdo de 106 estudos identificou 39 rétulos psicologicos
para processos de FE (Baggetta & Alexander, 2016); outra
revisdo de 60 estudos identificou 68 rotulos que foram
reduzidos a “apenas” 18 com base na analise semantica latente
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e agrupamento hierarquico (Packwood, Hodgetts, & Tremblay,
2011). Se vocé colocar 10 pesquisadores de EF em uma sala e
pedir-lhes que listem os EF principais, vocé obtera 10 respostas
diferentes! (p.17/18).

Ao apresentar diferentes modelos e teorias acerca das FE,
em busca de um retrato integrativo, Uehara; Charchat-Fichman
e Landeira-Fernandez (2013), esclarecem que “partindo de um
olhar amplo, as FE devem ser encaradas como um prisma, que
pode ser observado através de suas inumeras faces, de seus varios
angulos, fornecendo mais uma caracteristica ou peculiaridade
necessaria para seu entendimento” (p.34). As FE estdo na base do
comportamento humano intencional e incluem alguns processos
cognitivos complexos tais como controle inibitorio, flexibilidade
cognitiva, planejamento, tomada de decisdes e memoria opera-
cional (de trabalho).

Santos (2015) aponta as FE como aquelas relacionadas ao
controle cognitivo de ordem superior necessario a realizagao de
objetivos especificos. Ao citar Grafman e Litvan (1999), a autora
resgata o conceito de que as FE podem ser agrupadas em dois
componentes: o “frio” e o “quente”. O frio refere-se a processos
cognitivos que ndo envolvem grande excitacdo emocional, como
a logica e o planejamento; ja o quente refere-se a processos cogni-
tivos que envolvem emocoes, crengas e desejos, com tomadas de
decisdo que envolvem interpretacdo emocional e pessoal (Santos,
2015). Nesse sentido, as FE podem variar seu funcionamento de
acordo com o significado emocional do contexto.

Os componentes “frios” estdo mais baseados na logica e nao
dependem muito de ativacdo emocional para seu desempenho
efetivo. Sao exemplos deste tipo planejamento, sequenciamento,
inibicdo e flexibilidade cognitiva, entre outros. Ja os
componentes “quentes” envolvem diretamente a regulacao de
comportamentos sociais, resolucoes de conflitos que envolvem
fatores emocionais e interpessoais e comportamentos em que
reforcos e punicoes estdo claramente em jogo (Chan et al.,
2008) (Nufiez Carvalho et al., 2012, p. 95/96).

Santos (2015) apresenta, ainda, um quadro sintese com os prin-
cipais constructos tedricos sobre as FE, ao longo do tempo, citando
seis que considera os principais: a) a proposta das unidades funcio-
nais de Alexander Luria e a hipotese de que danos na terceira
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unidade (programacao, regulacdo e verificacdo do comporta-
mento) acarretariam comportamentos iloégicos e inapropriados;
b) o modelo do sistema atencional Supervisor (SAS), de Donald
Norman e Thimothy Shallice; ¢) o modelo tripartido, de Donald
Stuss e Frank Benson; d) a teoria da negligéncia da meta, de John
Duncan; €) o modelo animal para estudo da memoria operacional,
de Patricia Goldman-Rakie e; f) o modelo do marcador somatico,
de Antonio Damasio; cada um defendendo especificidades sobre o
desenvolvimento das FE que podem ser acompanhados no artigo.

Menezes et al. (2012), ao resgatar diversos pesquisadores da
area da Neuropsicologia, definem as FE como habilidades que se
relacionam a capacidade de orientar o comportamento a objetivos,
por meio de agdes voluntarias, independentes, autbnomas e auto-
-organizadas. Ao resgatar Malloy-Diniz e colaboradores, Menezes
et al. (2012) reiteram que “as func¢des executivas sdo habilidades
que, integradas, capacitam o individuo a tomar decisdes, avaliar
e adequar seus comportamentos e estratégias, buscando a reso-
lucdo de um problema” (p. 34).

As FE podem ser consideradas como processos superiores que
s6 podem ser plenamente desenvolvidos nos humanos e que tém
como principal base neurolégica o cortex pré-frontal (Goldberg,
2002). As FE sdo desenvolvidas a partir da interacdo do sujeito
com o meio, pelo recebimento, entendimento e experimentagao
de estimulos ambientais, iniciando-se por volta dos 12 meses de
vida e estabilizando-se até por volta dos 20 anos de idade, até que
em virtude do envelhecimento, comecam a declinar (Papazian,
Alfonso & Luzondo, 2006).

Lent (2010) elucida que o lobo frontal, localizado na porgao
frontal do cranio, desenvolve-se gradualmente durante
o primeiro ano de vida e apresenta fungoes relacionadas
as fungdes executivas, como a cognigdo, o raciocinio,
a fala, o movimento, a motivac¢ao, o planejamento, o
pensamento abstrato e a memoria de trabalho (Crespi, Noro,
Nobile, 2020, p.1525)

Ainda em termos de estruturacgdo e funcionamento cerebral,
Herculano-Houzel (2005) aponta o papel fundamental do cortex
pré-frontal para o desenvolvimento das FE no que se refere a asso-
ciagdo entre os estimulos recebidos, as agdes e as lembrancas que
ficam registradas no cérebro.
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Diamond (2013) apresenta um modelo atual e amplamente
aceito na comunidade neuropsicolégica que define as FE de nivel
superior e as principais derivadas. No nivel superior das FE estao
o raciocinio, a resolucado de problemas, diretamente ligados a inte-
ligéncia fluida, e ao planejamento e monitoramento da ac¢do. Entre
as principais FE estdo: a flexibilidade cognitiva, a memoria de
trabalho (verbal e viso-espacial) e o controle inibitério. As relagdes
entre essas funcoes geram determinados tipos de comportamento.
Uma discussdo amplamente presente na literatura especializada
¢é a problematica envolvendo a diversidade versus a unidade do
conceito de FE. A maioria das pesquisas na area aponta para diver-
sidade de fatores e habilidades relacionados as FE, sugerindo que
as mesmas nao constituem uma competéncia unitaria (Menezes et
al., 2012). Dentre as competéncias, fatores e/ou habilidades envol-
vidas com as FE estdo o planejamento, a volicao, a flexibilidade
cognitiva, a memoria de trabalho, a atengao seletiva, a alternancia
(shifting) e o controle inibitério (Menezes et al., 2012).

Em busca de uma integragao acerca do conceito das FE, um
dos modelos mais conhecidos é o modelo fatorial, que confirmou
0s componentes memoria de trabalho, flexibilidade e inibicao
em adultos como os principais. Esse modelo também foi corrobo-
rado por uma revisdo na perspectiva do desenvolvimento infantil
(Diamond, 2013). Nessa visdo, controle inibitério, flexibilidade
cognitiva e memoria de trabalho sdo as trés habilidades basicas
interconectadas das fungdes executivas. A partir da interagdo entre
elas, derivam funcgoes executivas mais complexas, como planeja-
mento, resolucdo de problemas e raciocinio (Tomaz; Ledn, 2021).

No quadro 01, apresentamos uma sintese do conceito das
trés habilidades basicas interconectadas das funcoes executivas:
controle inibitério, flexibilidade cognitiva e memoria de trabalho,
a partir de Leon et. al. (2013).

Quadro 01 - Definicao de Controle Inibitério,
Flexibilidade Cognitiva e Memoéria de Trabalho

“Habilidade de pensar antes de agir, de postergar ou

inibir a resposta baseada na capacidade de avaliar
multiplos fatores (...) o componente inibicdo compreende
Controle Inibitério as habilidades de controle inibitério e atengao seletiva,
pois permite inibir a atengéo a distratores, estimulando a
autodisciplina e o autocontrole sobre a atencao e as acoes
tendenciosas ou reativas” (Leo6n et al., 2013, p.114)
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“Capacidade do individuo em mudar ou alternar seus
objetivos quando o plano inicial ndo é bem sucedido
devido a imprevistos, ou quando é necessario alternar entre
mais de uma tarefa ou operagao, ajustando-se de modo
flexivel a novas demandas (...) é a capacidade de mudar o
curso de acao, alternando o foco atencional” (Ledn et al.,
2013, p.114)

Flexibilidade
Cognitiva

“Responsavel por armazenar temporariamente e integrar a
informacéo a estimulos ambientais e 8 meméria de longo
prazo, possibilitando a manipulacao da informagao (...) A
memodria de trabalho é demandada na compreensao, tanto
auditiva como de leitura, na aprendizagem e no raciocinio
(...),sendo fundamental para dar sentido aos eventos que
ocorrem ao longo do tempo, manipulando e integrando

a informacao recebida anteriormente com a informacao
recebida agora” (Leén et al., 2013, p.114).

Memoria de
Trabalho

Fonte: Ledn (et al.), 2013.

As pesquisas voltadas a promocao das FE na infancia sdo
escassas e tal escassez ¢ ainda mais evidente no que se refere
aos trés primeiros anos de idade ou na chamada “primeiris-
sima infancia”. Tomaz e Le6n (2021) realizaram uma revisao
de literatura com o objetivo de reunir evidéncias cientificas
sobre intervencoes preventivas precoces nas funcgoes executivas,
realizadas no contexto escolar, direcionadas a bebés e criangas
de 0 a 3 anos. Foram consultadas as bases de dados Biblioteca
Virtual em Saude (BVS), PubMed, Scielo, Education Resources
Information Center (Eric) e Periédicos Eletronicos em Psicologia
(Pepsic). Ap6s a aplicacdo dos critérios de elegibilidade, encon-
traram apenas um artigo experimental que propunha um
programa de intervencgao baseado em treinamento linguistico
para criancas de 26 a 31 meses que demonstrou que o treina-
mento em linguagem teve um impacto positivo nas fungoes
executivas. Nos demais artigos identificados, observaram muitos
estudos voltados a avaliacdo das funcgoes executivas em bebés
e criancas pequenas com desenvolvimento atipico, bem como
pesquisas cujo objetivo era identificar o efeito das suplemen-
tagdes nutricionais no desenvolvimento cognitivo de criangas
tipicas de baixa renda. A pesquisa revelou uma lacuna sobre a
tematica e sugere a conducao de futuras pesquisas, considerando
a relevancia das fungodes executivas para o desenvolvimento
infantil e a pratica de intervengdes precoce-preventivas na
primeirissima infancia.
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Como afirmam Reis e Sampaio (2018), o desenvolvimento
das FE ocorre ao longo da infancia e se estende até o inicio da
idade adulta, sendo influenciado por fatores genéticos, pelo
amadurecimento do cortex pré-frontal e pela interagdo social.
Esta interagdo social ocorre em situagdes nas quais o sujeito
precisa realizar tarefas cada vez mais complexas ao longo do
desenvolvimento, especialmente com a entrada da crianca no
ambiente escolar. “Essas tarefas envolvem planejamento, reso-
lucao de problemas, resisténcia a distragoes, esperar a sua vez de
agir e controlar emocdes e impulsos, com o objetivo de atingir
metas estabelecidas em contextos de relacionamentos inter-
pessoais” (p.513).

A escassez de pesquisas sobre a promoc¢ao das fungdes
executivas (FE) na primeirissima infancia, como destacado por
Tomaz e Leon (2021), contrasta com as diretrizes estabelecidas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI, Brasil, 2009), que enfatizam a importancia do desen-
volvimento integral da crianca nos primeiros anos de vida. As
DCNEI defendem que a educacgdo infantil deve promover expe-
riéncias que estimulem as dimensoes cognitiva, afetiva e social,
alinhando-se as evidéncias cientificas que apontam a plasticidade
cerebral nessa fase e a influéncia de interacdes significativas no
desenvolvimento das FE. A auséncia de intervencoes estruturadas
voltadas a bebés e criangas de 0 a 3 anos revela uma desconexao
entre a pratica educativa e as potencialidades do desenvolvimento
infantil, ja que as DCNEI incentivam propostas pedagogicas inten-
cionais, baseadas em evidéncias, para favorecer habilidades como
autorregulacdo e resolugdo de problemas - fundamentais para a
aprendizagem futura.

Além disso, a énfase das DCNEI na importancia do ambiente
escolar como espaco de interagdes sociais qualificadas corrobora
a visdo de Reis e Sampaio (2018) sobre o papel do contexto no
desenvolvimento das FE. As Diretrizes destacam que a educacgao
infantil deve proporcionar situacdes desafiadoras e ludicas que
exijam planejamento, controle inibitorio e flexibilidade cognitiva,
habilidades citadas no trecho como essenciais para a adaptacao
da crianca a demandas complexas. A lacuna identificada por
Tomaz e Leon (2021) reforga a necessidade de politicas publicas
e praticas pedagogicas alinhadas as DCNEI, que integrem interven-
¢Oes precoces baseadas em evidéncias aos curriculos da educagao
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infantil, especialmente em contextos de vulnerabilidade socioe-
condmica, onde tais habilidades podem ser determinantes para
reduzir disparidades no desenvolvimento. Assim, a articulagao
entre pesquisa cientifica e as diretrizes curriculares é crucial para
garantir que as potencialidades da primeirissima infancia sejam
plenamente exploradas.

Vejamos algumas possibilidades teérico-metodologicas
de promocgado das funcdes executivas na escola de Educacgado
Infantil, por meio de agdes pedagogicas intencionais e plane-
jadas para esse fim, tendo o brincar como eixo central, sem que
se convertam em prescrigoes.

Como promover as Funcoes Executivas (FE) na
escola de Educacao Infantil, a partir do brincar?

A primeira questdo que se coloca quando pensamos em
promover as FE na escola de Educacgao Infantil é a relagdo da
crianca com o professor. Neste ponto, gostariamos de fazer uma
reflexdo sobre nossa escolha em utilizar o termo “escola de
Educacao Infantil” e “professores” para nos referir a este impor-
tante espago e este insubstituivel protagonista.

A Educacao Infantil, enquanto etapa educativa, foi bastante
negligenciada ao longo do tempo e a creche, mais especificamente,
ainda hoje € objeto de uma visdo muito mais assistencialista do
que educacional. Ainda que, a partir da década de 1970, no Brasil,
a educacdo de criancas entre 0 e 6 anos de idade tenha conquis-
tado um novo status no campo das teorias educacionais e das
politicas publicas (Fochi, 2015), a sua representacao social ainda
permanece, muitas vezes, relacionada ao ato isolado de cuidar e
suprir as necessidades basicas da crianca.

Contrarios a essa visao, defendemos uma Educacdo Infantil
em que o cuidar e o educar sejam ag¢des indissociaveis e que o
professor seja o mediador de todo o processo pedagogico. “Educacao
é, antes de mais nada, ato de amor e coragem, que estd embasada
no dialogo, na discussdo e no debate” (Vasconcelos; Brito, 2006,
p-83) e ensinar “ndo € transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”
(Freire, 1996, p.98).

A Educacado Infantil é um espacgo de ensino e de aprendi-
zagem que ocorre a partir das interagbes proporcionadas pelo
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contexto de vida coletiva. Fochi (2015) define a escola de Educacao
Infantil como “um lugar da vida, tecido por varios fios juntos e em
conjunto, tramados e constituidos pela acdo do eu com o outro e
do outro, que supde estar em continuo exercicio de construgao”
(p.35). Neste contexto, a relagdo professor e aluno se destaca como
um fator imprescindivel a aprendizagem e ao desenvolvimento
infantil. Para a necessaria mediacdo na construcdo das funcoes
executivas é preciso estabelecer uma relagdo de respeito, confianga
e apego com as criancas.

Longobardi et al. (2023) apontam que a frequéncia a pré-escola
representa uma transicao importante, uma vez que, em muitos
casos, € nesta etapa educativa que as criancas tém a primeira
experiéncia com adultos desconhecidos e que ampliam as inte-
racoes fora de casa. Neste contexto, varios fatores podem afetar
a insergao das criangas, e dois fatores importantes sdo a relagao
de apego com o professor e o nivel das FE. Esses autores pesqui-
saram essa interagdo a fim de reduzir a ocorréncia de sintomas
internalizantes e externalizantes em criancas da pré-escola.

Os problemas de comportamento internalizantes se
caracterizam como disturbios pessoais, a saber, ansiedade,
retraimento, depressdo e sentimento de inferioridade, enquanto
os problemas externalizantes envolvem caracteristicas de
desafio, impulsividade, agressao, hiperatividade, favorecendo
os conflitos com o ambiente (Bolsoni-Silva; Loureiro;
Marturano, 2016, p.112).

Os resultados demonstraram que tanto a qualidade da relacao
de apego com o professor como as FE estdo relacionadas com uma
menor ocorréncia de comportamentos internalizantes e exter-
nalizantes, e que as fungdes executivas desempenham um papel
mediador entre o apego ao professor e os comportamentos das
criangas. Portanto, na perspectiva de promover a insergdo das
criangas na pré-escola e, de forma mais geral, o seu bem-estar, é
fundamental promover o desenvolvimento de FE dentro de uma
relagdo de apego segura com o professor da Educagao Infantil
(Longobardi et al, 2023).

A relagdo de apego e de confianga com o professor possibilita
que a crianga interaja com mais autonomia no ambiente escolar de
aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que se sente segura o
suficiente para fazé-lo. Neste ambiente de multiplas possibilidades,
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uma se destaca na educacao escolar da primeira infancia e é nele
que iremos concentrar nossos esforgos: o brincar.

O brincar ¢ uma dimensao peculiar da forma de se relacionar,
de se expressar e de aprender da crianga pequena, o que justifica
uma pedagogia ludica com orientacoes educacionais centradas
na valorizacdo do brincar como forma eletiva de apoio a aprendi-
zagem na infancia (Savio, 2023).

O brincar é uma atividade interativa do ponto de vista da
relacdo do individuo com o meio ambiente, que sincroniza
0 corpo e suas caracteristicas com fatores psiquicos e
manifestagdes comportamentais que expressam significados
individuais, sociais e culturais (Sakamoto, 2018, p. 253).

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) define o
brincar como um dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
na Educagado Infantil:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginacgdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais (Brasil, 2018, online)

No entanto, apesar de tal definigcdo, a BNCC acaba por reduzir
o brincar a um direito de aprendizagem e ndo a um direito da
crianga e um eixo estruturante da propria Educacgao Infantil
que precisa considerar a real diversidade da infancia. Pereira
(2020), aponta que a BNCC desconsidera o acimulo teérico e
pratico ja consolidado na Educagao Infantil, como diretrizes, refe-
renciais curriculares e indicadores de qualidade, ao impor uma
normatizacgao rigida centrada em listas de contetidos. Segundo a
critica, essa abordagem desarticula o trabalho desenvolvido por
pesquisadores e profissionais comprometidos com uma educagao
infantil de qualidade, que valoriza a liberdade e a singularidade
da crianga, em favor de uma padronizagdo que ignora as especi-
ficidades dessa etapa educacional. A BNCC, ao adotar um modelo
curricular homogeneizante, estaria negando a riqueza das expe-
riéncias pedagogicas ja existentes e limitando as possibilidades
criativas e criticas na educacao de bebés e criancas pequenas,
incluindo o brincar.
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Brincar é, pois, um direito das criangas e deve se constituir como
uma atividade permanente na rotina da escola de Educacao Infantil,
uma vez que possibilita a crianca desenvolver aspectos motores,
cognitivos, afetivos e sociomorais e aprender na interagdo com os
outros e tendo o professor como mediador que aprimora as situa-
¢oes ludicas e intervém no sentido de propiciar ambientes sociais
de aprendizagem, que podem contribuir para a promogado das FE.

Crespi, Noro e Nobile (2020) realizaram um estudo, de natu-
reza teorica e qualitativa, no qual apresentaram fundamentos
sobre as potencialidades do brincar para o desenvolvimento das FE
na primeira infancia, na visdo das Neurociéncias e da Educacao,
analisando, ainda, o brincar enquanto direito de aprendizagem
proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educacado Infantil (EI).

Os resultados indicam que experiéncias e estimulacdes
ofertadas através do brincar podem fomentar o processo de
amadurecimento de fungoes executivas de forma lidica na
EI Portanto, o brincar, enquanto ferramenta pedagogica pode
promover diversificadas oportunidades de desenvolvimento
neurobiologico infantil nos campos de experiéncia propostos
pela BNCC (p.158).

Veraksa et al. (2022) compararam a contribuicdo de diferentes
tipos de brincadeiras para diferentes componentes das FE, a partir
de uma investigacdo empirica com 199 criangas entre 4 e 6 anos
de idade, em ambiente escolar. As brincadeiras utilizadas foram
trés tipos de dramatizacao (role play livre; dramatizagao dirigida
por adultos; brincadeiras dirigidas), jogos digitais e jogos com
regras (jogos de tabuleiro) e as FE comparadas foram: desloca-
mento, memoria de trabalho (visuoespacial e auditiva) e inibigdo
(dois aspectos da inibi¢do cognitiva e da inibicdo fisica). Apds um
pré-teste sobre as FE realizaram 14 sessoes de brincadeiras, entre
20 a 30 minutos, duas vezes por semana.

Todas as FE medidas aumentaram significativamente apos
a intervencgdo dos jogos digitais. Nos grupos de intervencao
“Jogos com regras” e “Brincadeiras dirigidas’, foram registradas
alteracoes significativas em 5 (de 6) medidas de FE. Nas
‘Brincadeiras livres’ foram encontradas alteragdes significativas
em 4 medidas de FE. (...) Estes resultados demonstram a
importancia do brincar para o desenvolvimento das FE e dado
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o efeito diferencial dos tipos de brincadeira, estes podem ser
aplicados de acordo com as necessidades das criancas (Veraksa
et al,; 2022, p.01).

O Center on the Developing Child (CDC) da Universidade
de Harvard desenvolveu um material sobre o aprimoramento e
pratica das FE com criangas e adolescentes, sugerindo brinca-
deiras e atividades que foram testadas para esse fim, reiterando
que, por meio de brincadeiras criativas, jogos e outras atividades
escolares, as criangas praticam a integragdo da atengdo, memoria
de trabalho e autocontrole para que possam planejar e resolver
problemas. Apontam, ainda, que as criancas precisam refletir
sobre as experiéncias que vivem, conversar sobre elas, monitorar
suas acoes, considerar os proximos passos e avaliar a eficacia de
suas decisdes. Neste percurso, os adultos desempenham papel
fundamental, como apoio, até que as criangas possam gerir o
processo de forma independente (CDC, 2020).

A seguir, a titulo de exemplificacdo e ndo de prescricao, apre-
sentamos algumas das brincadeiras elencadas no documento
Enhancing and Practicing Executive Function Skills with Children
from Infancy to Adolescence (CDC, 2020) para diferentes faixas
etarias que estimulam a memoria de trabalho, a atencao seletiva,
o controle inibitério, a flexibilidade cognitiva e a coordenacao
motora fina, a autorregulacdo, entre outras FE.

Quadro 02 - Atividades promotoras das FE para diferentes faixas etarias

* Jogos de esconder objetos
Atividades para promocéao das FE em * Jogos de imitacao

criancas entre 6 a 18 meses de idade ¢ Brincadeiras e cangbes com
movimento das maos

* Contagéo de histérias

* Inicio dos jogos imaginarios/
simbdlicos

¢ Jogos de correspondéncia e
classificagao (atributos simples)

» Jogos/Atividades fisicas com algumas
regras

Atividades para promocao das FE em
criancas entre 18 e 36 meses de idade

* Jogos de papéis/simbolicos (faz-de-
conta, imaginagao)

« Contagao de histérias em grupo com
dramatizagoes

» Jogos cantados/Desafios de
movimento

* Jogos de concentracao

Atividades para promocéao das FE em
criancas entre 3 e 5 anos de idade
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* Jogos de cartas e de tabuleiro
Atividades para promocao das FE em » Jogos silenciosos que necessitem
criancas entre 6 a 7 anos de idade estratégia e reflexao

* Jogos que exijam atencao e rapidez

Fonte: Center of Developing Child, 2020.

Os jogos e brincadeiras abrem um universo de possibilidades
a crianca e, para o professor, se traduzem como importantes agoes
da infancia que devem ser consideradas em seu planejamento
pedagogico. Assim, o brincar infantil na escola nem sempre sera
dirigido, mas devera ser sempre intencional. Enquanto a crianca
brinca, o professor observa, levanta hipoteses e intervém, depen-
dendo de seus objetivos. No caso da promocao das FE é necessario
se ater a elementos que permitam o desenvolvimento de compo-
nentes mentais ligados a consciéncia e a autorregulagao.

Na Educagao Infantil o jogo simbdlico ou “faz-de-conta” ocupa
lugar privilegiado e iremos destacéa-lo, a seguir, no que se refere
a promocao das FE nesta etapa educativa. O jogo, de forma geral,
desempenha um importante papel social e cultural e, segundo
Huizinga (1980), tem como principais caracteristicas: ser uma agao
voluntaria; separar-se do cotidiano, criando um “espago proprio”
no qual as regras do dia-a-dia sdo temporariamente suspensas; é
regido por regras consensuadas entre os participantes e carrega
um elemento de incerteza, ou seja, o resultado do jogo nao é
conhecido de antemao, e essa imprevisibilidade ¢ uma fonte de
emocao e engajamento.

Brincadeira de faz-de-conta, jogo de ficgdo ou de imaginacao,
jogo dramatico e jogo simbdlico sdo algumas das diversas
denominagdes atribuidas ao fenomeno de brincar, imprimindo
significados aos objetos, simulando ser outro personagem ou
criando contextos imagindrios (Barbosa & Souza, 2010). Brincar
é uma atividade por meio da qual a inteireza fica preservada, a
aprendizagem e o desenvolvimento acontecem, a criatividade
vislumbra espaco e o conhecimento sistematizado encontra
seus verdadeiros pré-requisitos (Feldman; Souza, 2011, p. 27).

Para Piaget (1975), o jogo simbdlico € uma atividade que
emerge, predominantemente, durante o estadio pré-operatorio
(entre 02 e 07 anos de idade) no qual as criancas constroem a
possibilidade de utilizar simbolos para representar objetos, agoes
e ideias, o que marca o desenvolvimento da funcado simbdlica, que
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¢é a capacidade cognitiva de representar mentalmente e manipular
conceitos ausentes fisicamente.

Delval (1998), baseado nas ideias de Piaget, acrescenta que,
com o jogo simbdlico, a crianca torna-se capaz de transformar
as situagdes vividas no seu cotidiano, situagoes estas que sdo
controladas pelos adultos, que estdo a sua volta, por meio de
normas e regras muito rigidas, as quais, muitas delas, ela
ndo consegue compreender. Dai a necessidade de se entregar
as possibilidades que o jogo simboélico proporciona, como
um meio para expressar seus desejos e conflitos para poder
adaptar-se a esse mundo (Uzun de Freitas, 2010, p.149).

Feldman e Souza (2011) investigaram a percepcado de criancas,
entre 05 e 06 anos de idade, sobre a brincadeira de faz-de-conta
no ambiente escolar, a partir da vivéncia de jogos simboélicos. Os
resultados demonstraram que as criancas percebem, durante o
jogo, a necessidade de tentar entender o ponto de vista do outro,
a necessidade da circularidade de papeis, a resolucao de conflitos,
o prazer funcional e a vivéncia da brincadeira simboélica coletiva.
As autoras apontam para o espaco ludico simbélico como uma
importante forma de estimulacdo do desenvolvimento e apren-
dizagem infantil na Educagdo Infantil. “O estimulo ao exercicio
do jogo simbdlico coletivo em criangas pré-escolares pode contri-
buir para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e social” (p.34).

Na escola de Educacgao Infantil os jogos simboélicos ou brinca-
deiras de faz-de-conta se revelam como importantes atividades e
podem se converter em possibilidades de promocao das FE. Para
tanto, é necessario que as criangas encontrem espacos e ambientes
que convidem a brincadeira e que estimulem a fantasia e a imagi-
nacdo. Os cantos circunscritos, areas de interesse ou “cantinhos”
se apresentam como possibilidades para esse fim, uma vez que
sdo espagos delimitados dentro da sala de aula, projetados para
estimular a fantasia, a criatividade, a autonomia e o desenvolvi-
mento integral das criancas, oferecendo um ambiente estruturado
no qual elas possam se engajar em diferentes tipos de atividades
simbdlicas (Campos-de-Carvalho, Padovani, 2000), contribuindo
significativamente para o desenvolvimento das FE.

Por exemplo, um cantinho da sala pode incluir utensilios de
cozinha, bonecas e méveis em miniatura, enquanto um outro pode
conter caixas registradoras de brinquedo, produtos ficticios de
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consumo e dinheiro feito de papel. Essas configuragdes incentivam
as criancas a imitar e a dramatizar cenas da vida real “fazendo-de-
-conta”, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais.

Durante o jogo simboélico as criancas precisam se lembrar
das regras e dos papeis que estdo desempenhando, assim como
registrar os materiais que podem ser utilizados para exercer uma
determinada agdo e alcancar um objetivo, o que estimula a cons-
trucdo da memoria de trabalho. Também é necessario controlar
impulsos imediatos para que consiga seguir as regras do jogo e
colaborar com os colegas, esperando sua vez de agir e tendo que
se adaptar a dinamica construida durante o jogo, o que requer e
desenvolve o controle inibitério. No que se refere a flexibilidade
cognitiva, o jogo simbolico apresenta cenarios e narrativas que
podem se alterar rapidamente, requisitando que a crianca adapte
suas estratégias e respostas, mudando de papeis para se ajustar
a nova situacao.

As intervencgdes adequadas e oportunas dos professores sdo
fundamentais para enriquecer o jogo simboélico e para ampliar as
possibilidades de acao das criancas durante o jogo de faz-de-conta.

Fleer (2010) aponta para a necessidade e importancia de se
estabelecer uma intersubjetividade contextual e conceitual
(conceptual and contextual intersubjectivity) entre a
crianca e o professor. Nessa relacao, o professor estrutura
pedagogicamente a brincadeira por meio de uma situacao
imaginaria baseada nos conceitos cotidianos da crianca,
criando um espago conceitual compartilhado (shared
conceptual space), possibilitando o pensamento compartilhado
sustentado (sustained shared thinking) (Faria; Hai, 2020, p.103).

A intervencdo, cuidadosa e estratégica, precisa apoiar e enri-
quecer a experiéncia de aprendizagem sem impor restricoes a
criatividade e autonomia das criangas. Para tanto, o professor
deve observar atentamente o jogo simbodlico para tentar entrar
no mundo que as criangas criaram, aproximando-se devagar e
demonstrando interesse para que as criancas possam compar-
tilhar suas ideias e planos. Uma vez dento do contexto do jogo,
o professor pode modelar comportamentos e condutas deseja-
veis demonstrando acoes e linguagens apropriadas, resolugdo de
conflitos de diferentes formas e até introduzir novos elementos ou
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cenarios que ampliem a complexidade e duracao do jogo simbo-
lico, inserindo novos materiais ou sugerindo outros papeis. Por
exemplo, durante uma brincadeira em que as criangas estejam em
um consultério odontolégico, o professor pode participar como
um paciente e modelar como cuidar dos dentes, a importancia de
uma boa escovagao, introduzindo elementos cientificos ao jogo.
Em sintese, o0 jogo simbolico ou “faz-de-conta” pode se converter
como uma agdo pedagogica voltada a promogado das FE na primeira
infancia, possibilitando a construcdo da memoria de trabalho, do
controle inibitorio e da flexibilidade cognitiva, entre outras.

Consideracoes Finais

Neste ensaio tedrico buscamos refletir sobre a definicdo das
FE, visando alcancar professores da Educacdo Infantil, etapa funda-
mental de ensino e na qual as FE estdo em pleno desenvolvimento,
assim como refletir sobre o brincar como uma acao privilegiada
ao desenvolvimento das FE, com foco no jogo simbélico.

Os jogos simbodlicos auxiliam na promocao das FE uma vez
que estimulam a imaginacgao, a criatividade, a interiorizacao de
normas e regras, a resolucao de problemas, a inibicdao de condutas
para atender ao jogo, a flexibilidade cognitiva para alterar o jogo
em funcao da conduta do outro, o desenvolvimento da linguagem
e da memoria de trabalho para manter o roteiro de jogo, além
da assuncao de diferentes papeis. Durante a primeira infancia o
pensamento da crianga, inicialmente egocéntrico e pouco obje-
tivo, vai se desenvolvendo e se adaptando aos outros e ao real,
preparando o pensamento légico e conceitual.

Neste sentido, ndo se trata de “reinventar a roda”, mas de
propor um planejamento e uma acdo pedagogica nos quais a
promogado das FE esteja contida. Brincar é a atividade por exce-
léncia da Educacdo Infantil e quando o professor intenciona e
planeja o brincar, a partir de um conhecimento teérico-pratico,
ele atinge a praxis pedagogica, na qual ha uma relagao dialé-
tica e articuladora entre as crengas e valores do profissional, sua
pratica e seu conhecimento tedérico, em um intenso e permanente
movimento reflexivo.

Convocar crengas e valores, analisar praticas e usar saberes
tedricos constitui um movimento triangular de criacdo de um
“espaco ambiguo” - o espaco da pedagogia - que nos reenvia
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para uma triangulacdo praxioldgica. Ser profissional reflexivo
¢é fecundar, antes, durante e depois da acdo, as praticas nas
teorias e nos valores, interrogar para ressignificar o ja feito em
nome da reflexdo que constantemente o reinstitui (Oliveiro-
Formosinho, 2007, p.14)

Respeitar as criangas, observar, participar, intencionar,
planejar e intervir buscando objetivos sdo bases para uma praxis
pedagogica que reconhece e valoriza a infancia e a criancga, como
um ser em si e um vir a ser, ou seja, em toda a sua potenciali-
dade presente e em tudo aquilo que ela ainda pode vir a ser. A
formacao inicial e continuada de professores precisa eleger a praxis
como locus da Pedagogia (Oliveira-Formosinho, 2007) e direcionar
esforcos para a formagao de um profissional que reconheca as
especificidades e importancia da primeira infancia para a apren-
dizagem e desenvolvimento integral das criancas. Nesta seara as
FE necessitam ser inseridas enquanto importantes fungdes cogni-
tivas que sdo construidas ao longo da vida e que apresentam sua
base constitutiva na primeira infancia.
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O Rap na formacao docente:
a educacao estética e seus efeitos

RESUMO: Este artigo apresenta uma pesquisa-intervencao mediada pela
musica, especialmente pelo Rap, no contexto de um percurso de formagao
docente continuada. Inicialmente o texto reflete conceitualmente a arte e
0 Rap com apontamentos para a educacdo estética na perspectiva historico-
cultural. Depois disso, é apresentado o percurso da pesquisa, que realizou
nove encontros com um professor e uma professora que se autodeclaram
negros. O artigo analisa dois destes encontros, de um eixo tematico, em que
se deu a mediagdo musical, no primeiro momento com musicas indicadas
pelos participantes e, depois, com musicas sugeridas pelos pesquisadores.
No processo de andlise, fez-se a transcricao, a leitura das informacgoes,
a codificacao de temas e a definicao de categorias tematicas dialogadas
com a literatura. Constam nos resultados e discussdes duas categorias: 1)
Musicas, vivéncias da trajetoria e expressdo ético-politica; e 2) O Rap, a
expressao do sensivel e as poténcias de transformacdo da arte. A questao
racial esteve presente transversalmente nas narrativas dos docentes,
compondo o processo de analise e a reflexdo das relacoes entre educacgao
estética e relagdes raciais, demarcando a necessidade de que os espagos
de formacgdo docente estejam vinculados a luta contra as desigualdades
sociais e contra o racismo.

Palavras-chave: psicologia da educacgao; profissionais da educagdo; contexto
cultural.

Rap in professors education: aesthetic
education and its effects

ABSTRACT: This article presents an intervention-research mediated by
music, especially Rap, in a context of continuous professors’ qualification.
Initially, the text reflects art and Rap conceptually, remarking esthetic
education and considering a historical-cultural perspective. After that,
it is presented the research journey which, held nine meetings with a
male professor and a female professor, both self-declared black persons.
The article analyzes two of those meetings, in a thematic pillar, when the
musical mediation took place, in the first moment with songs indicated by
the participants, and later, with songs suggested by the researchers. The
transcription was made in the analysis process, the fluent interpretation of
information, encoding themes and the definition of thematical categories
connected to the literature. In the results and discussions there are two
categories: 1) Songs, journey perceptions and ethical-political expression;
and 2) the Rap, expression of the sensible and the power of transforming art.
The racial matter was present across the professors’ narrative, being part of
the analysis process and the reflection of the relationship between esthetic
education and racial relations, distinguishing the need that the professors’
qualification space is connected to the fight against social inequalities and
against racism.

Keywords: educational psychology; education professionals; cultural
context.
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El rap en la formacién docente: La
educacion estética y sus efectos

RESUMEN: Este articulo presenta una investigacion-intervencion mediada
por la musica, especialmente el Rap, en el contexto de un curso de formacion
continua docente. Inicialmente, el texto refleja conceptualmente el arte y
el Rap con apuntes para la educacion estética en la perspectiva histérico-
cultural. Posteriormente, se presenta el curso de la investigacion, que realizo
nueve encuentros con un docente y una docente que se declaran negros. El
articulo analiza dos de estos encuentros, a partir de un eje tematico, en los
que se produjo una mediacion musical, primero con canciones indicadas
por los participantes y, posteriormente, con canciones sugeridas por los
investigadores. En el proceso de analisis se realiz6 la transcripcion, la lectura
de la informacion, la codificacion de temas y la definicién de categorias
tematicas dialogadas con la literatura. En los resultados y discusiones se
incluyen dos categorias: 1) Canciones, experiencias de vida y expresion ético-
politica; y 2) El rap, expresion de los poderes sensitivos y transformadores
del arte. La cuestion racial estuvo presente de manera transversal en las
narrativas de los docentes, componiendo el proceso de analisis y reflexion
sobre la relacion entre educacion estética y relaciones raciales, demarcando
la necesidad de que los espacios de formacion docente se vinculen con la
lucha contra las desigualdades sociales y contra el racismo.

Palabras clave: psicologia educacional; profesionales de la educacion;
contexto cultural.

Introducao

A partir de meados da década de 1960, os afro-americanos
utilizaram o Hip-Hop (rap, o grafite e o break) como forma de
dentincia das discriminagodes que vivenciavam, especialmente
referentes as politicas de urbanizacdo e acdes policiais (Fernandes;
Martins; Oliveira, 2016). De acordo com Magro (2002), o Rap foi
influenciado pela heranca deixada pelo canto falado oriundo da
Africa Ocidental, que passou por uma adaptacdo a musica jamai-
cana durante a década de 1950 e, posteriormente, pela cultura
negra dos guetos norte-americanos. Logo, o Rap é resultante de
contextos historicos distintos, emergindo de uma fusao da orali-
dade com a tecnologia dos instrumentos musicais disponiveis
nos EUA, sendo posteriormente inserido e recriado em territério
brasileiro, em meados de 1980 (Hinkel, 2008).

Os rappers se vinculam com a ancestralidade africana por
meio da oralidade e, nesta medida, podem ser concebidos como
similares aos griots - sabios que circulavam pelas aldeias africanas
transmitindo conhecimentos mediados pela oralidade (Fernandes;
Martins; Oliveira, 2016). Conforme Fernandes e Pereira (2017), os
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mensageiros griots estdo vinculados a memoria coletiva, a historia
cotidiana e a identidade de um povo.

A escolha pelo Rap se deu em virtude do interesse em proble-
matizar esse género como uma possibilidade de educacao estética na
formagao docente continuada. Em concordancia com Souza e Neves
(2019), entendemos que a apreciacdo e a producido musical podem
favorecer a ampliagdo da consciéncia, por meio da linguagem e dos
afetos que portam. Zanella (2020) também colabora neste debate, ao
considerar que as reflexdes acerca das relagoes estéticas propostas
por Vigotski (1999, 2003) nos fazem compreender a importancia de
uma formacao ética do sujeito, criando possibilidades de redimen-
sionamentos no sentir, no pensar e no fazer.

Vigotski desenvolveu a teoria e 0 método da educacao esté-
tica, por meio da “Psicologia Pedagogica” (2003), nos quais abordou
quase os mesmos assuntos de “Psicologia da Arte” (1999), porém
com enfoque nos pedagogos (Pozza, 2018). Na teoria historico-
-cultural, a arte possui um “sentido educativo” (Vigotski, 1999,
p. 321), ao tratar das reagoes estéticas na propria vida (Vigotski,
2003). Isto ndo implica delegar para a arte uma funcao “salvadora”,
pois “a obra de arte em si ndo € boa nem ma, ou, para ser mais
exato, implica enormes possibilidades de bem e de mal, depen-
dendo tudo isto apenas do emprego e do destino que dermos a
este instrumento” (Vigotski, 1999, p. 322).

Dessa forma, considerando essa rica constituicdo do Rap
como género musical e expressdo cultural e o arranjo da teoria
histoérico-cultural para uma educacao estética, este artigo versara
sobre uma pesquisa-intervencdo que promoveu encontros, com
professores, mediados pelo Rap no contexto de um programa de
formagdo docente continuada. O objetivo deste programa tem
sido o de realizar encontros entre professores com o propésito
de promover didlogos e “reflexdes sobre o trabalho docente, por
meio de uma metodologia que destaca as possibilidades de arti-
culagdes e compromissos da docéncia com a realidade social”
(Gomes; Cordeiro, 2025, p. 109).

Procedimentos metodoldgicos

O presente trabalho foi desenvolvido no contexto de um
programa de formagado continuada de professores(as) que privi-
legia a experiéncia docente como matéria principal do percurso
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formativo e que, para tal, faz uso de uma perspectiva ancorada na
teoria histérico-cultural, promovendo encontros personalizados e
virtualizados, mediados por cinco eixos tematicos: (1) biografia;
(2) trabalho docente; (3) conceitual; (4) estético; (5) coletivo.

Nesse estudo, escolhemos o percurso de dois docentes que
possuiam experiéncia de pelo menos trés anos em escolas publicas
de uma cidade do estado de Santa Catarina e que se autodeclaram
da cor preta ou parda (IBGE, 2013). Além da questdo racial que
marca a composicdo do percurso realizado com estes dois profes-
sores, também a experimentagdo do Rap como mediagao é um
aspecto singular desta pesquisa. O referido programa de formacao
docente continuada é um projeto de pesquisa-intervencgao vincu-
lado ao Nucleo de Pesquisa em Educagao, Politica e Subjetividades
(NEPS) da Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE) que
oferta 30 vagas anualmente desde 2020.

Conforme Rocha e Aguiar (2003), a pesquisa-intervencao
concebe as situacgdes cotidianas como acontecimentos sociais
complexos, determinados por uma heterogeneidade de fatores e de
relacoes. Desta forma, utilizamos entrevistas narrativas e media-
¢oes artisticas (no caso dos percursos destes professores, o Rap)
para compor a pesquisa-intervencao. Tal perspectiva busca viabi-
lizar a construcao de espacos de problematizacao junto as praticas
de formacao, potencializando a produgdo de um novo pensar/
fazer em educacao. De acordo com Muylaert et al. (2014), estas
estratégias visam a profundidade de aspectos especificos, a partir
das quais emergem historias de vida, tanto do(a) entrevistado(a)
como do contexto situacional (experiéncia docente). Segundo os
autores, esse tipo de entrevista visa encorajar o sujeito entrevis-
tado a contar algo significativo de sua vida e contexto social.

A divulgacado do percurso formativo aos professores parti-
cipantes ocorreu por indicacdo de outros professores(as), que ja
conheciam o programa de formagao continuada. A participagao
dos(as) docentes se deu de forma voluntaria, mediante assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) disponibi-
lizado por meio de um formulério de inscrigdo com as informacoes
da pesquisa, conforme delineado no projeto submetido ao Comité
de Etica na Pesquisa e aprovado sob Parecer n° 4.357.090.

O percurso formativo durou aproximadamente trés meses,
tendo ao todo nove encontros, sendo que cada encontro teve apro-
ximadamente uma hora de duracdo. Os encontros ocorreram de
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forma virtual e foram gravados em camera de video. No primeiro
contato, apos a inscricao, foi definida a plataforma digital com
a qual o(a) professor(a) estava familiarizado para as videocha-
madas e o dia e hordario em que se realizariam semanalmente os
encontros. O percurso formativo ocorreu com a mediacao de uma
plataforma digital em decorréncia do cenario pandémico ocasio-
nado pela covid-19, com a intengdo de reduzir os riscos de contagio.

Os dois percursos analisados nesta pesquisa foram mediados
pela primeira autora deste artigo. E relevante informar que os
percursos foram realizados por pesquisadores assistentes, que
sdo orientados por pesquisadores coordenadores do programa.
A presenga dos assistentes se deu em virtude do formato perso-
nalizado e virtualizado que o programa de formacgao adquiriu,
especialmente no contexto da pandemia por covid-19. Os assis-
tentes sdo estudantes matriculados no estagio curricular especifico
de Psicologia Educacional (quinto ano).

Cada dupla de pesquisadores acompanhou um docente durante
oito encontros, sendo que o nono encontro aconteceu com todos
os participantes do percurso, ou seja, contemplou duas duplas de
assistentes e dois docentes. Em funcao dos limites deste artigo,
aqui analisaremos o eixo tematico “estético”, que envolveu dois
encontros do percurso formativo (o quinto e o sexto encontro, na
ordem do processo realizado na pesquisa) e visou a problematizar
a possibilidade de um olhar sensivel por meio de uma experiéncia
estética mediada pelo género musical Rap. A seguir, descreve-
remos um breve relato de cada eixo tematico.

Os dois primeiros encontros do percurso, definidos pelo
eixo “biografico”, tiveram como propoésito propiciar a narra-
tiva da historia de vida e da formacao inicial dos professores.
As entrevistas narrativas continham uma importante caracte-
ristica colaborativa, uma vez que a histéria emerge a partir da
interacdo, da troca, do dialogo entre entrevistador e participante
(Muylaert et al., 2014). Com a realizagdo do eixo “trabalho”, terceiro
e quarto encontro do percurso, pudemos compreender as rela-
¢Oes de trabalho e o cotidiano escolar de cada professor. Foram
utilizadas neste eixo fotografias produzidas pelos participantes,
imagens flagrantes de suas praticas docentes.

No quinto e sexto encontro, conforme ja apontamos, ocorreu
0 eixo “estético”, tempo em que fizemos a mediagdo musical. A
maneira como foram organizados os encontros deste eixo tiveram
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a intengdo de compreender como a musica dialoga com os sentidos
e vivéncias de cada professor. No primeiro encontro do eixo, cada
docente trouxe trés musicas brasileiras de sua preferéncia e, no
encontro seguinte, os pesquisadores trouxeram trés musicas do
género musical Rap, para realizarmos discussdes e reflexdes.

O eixo “conceitual”, por sua vez, teve como objetivo realizar arti-
culacoes teodricas a partir de um tema apresentado pelos proprios
professores. Nesse percurso foi escolhido o tema do racismo estru-
tural para discussao, utilizando como base o texto de Almeida
(2019) e um video intitulado “Jogo do privilégio Branco” (IDBR,
2016), transmitido por meio da plataforma YouTube. Por fim, reali-
zamos um ultimo encontro referente ao eixo “coletivo”. Esse reuniu
os dois participantes do percurso formativo e foi mobilizado pelas
questdes da dimensao politica do magistério. Cabe destacar ainda
que, sobre o modo como os cinco eixos se relacionam e mobilizam
um percurso formativo dialoégico e participativo em que se pauta e
acolhe a experiéncia docente, Gomes e Cordeiro (2025) fazem uma
analise dos principios e concepcoes dessa metodologia que orienta
o programa de formacéao, contexto dessa pesquisa-intervencao.

Com respeito ao perfil dos participantes, cabe breve contextua-
lizagado a partir das informagoes que obtivemos no eixo “biografico”
(serdo usados nomes ficticios, visando manter o anonimato dos
participantes). O professor Gustavo tem 64 anos, é oriundo do
Rio de Janeiro, mora na cidade da pesquisa desde o inicio de
sua juventude, foi atleta e cursou Educacgao Fisica. Na ocasido do
percurso, ja estava aposentado e teve a maior parte de sua expe-
riéncia docente trabalhando com séries iniciais. A professora Nina
tem 36 anos, nasceu e sempre morou na cidade de realizacdo da
pesquisa. Neste contexto, fez a sua primeira formacao na area de
gestdo, campo em que trabalhou aproximadamente nove anos. Aos
26 iniciou o curso de Pedagogia, lecionando na rede publica ha sete
anos, contexto em que trabalha como professora de séries iniciais.

Antes de avancgar para aspectos do processo de analise, é
preciso fazer alguns apontamentos sobre o delineamento do eixo
“estético”. Ao convidar os professores para que trouxessem musicas
para o encontro, ndo escolhemos sugerir qual género de musica
deveriam trazer. Tinhamos a compreensao de que a escolha fosse
significativa e, portanto, vinculada aos contextos de enunciacao.
Solicitar musicas sem outras indicagdes nos pareceu coerente com
a premissa de um percurso formativo dialégico, pois qualquer
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escolha que fosse feita estaria em didlogo com alguma relagdo e
seria, de algum modo, significativa.

As musicas do segundo momento do eixo “estético” foram
enviadas antecipadamente para que os docentes pudessem escutar
e assistir aos videoclipes. As musicas selecionadas para esse
momento foram: “Corra” (Djonga, 2018), “Vocé Diz Que O Amor Nao
Do6i” (Marcelo D2, 2013), e “Nado Tive o Que Nao Quis Ter” (Flora
Matos, 2010). Autores brasileiros no campo das ciéncias humanas
acenam para a poténcia do Rap desde final dos anos 90 (Andrade,
1999; Dayrell, 2022; Guasco, 2001). Apos a audicdo das musicas,
realizamos perguntas que tiveram como objetivo incentivar o
inicio de dialogos, que aconteceram de forma aberta e dialégica.

As musicas utilizadas como mediacao do processo forma-
tivo também afetaram a pesquisadora principal, por sua poténcia
ético-afetiva. No entanto, diferente dos docentes participantes
da pesquisa, que se autodeclararam da cor preta ou parda, a
pesquisadora-moderadora do percurso ocupa um lugar de fala da
branquitude. Neste prisma, € importante reconhecer que as rela-
¢Oes étnico-raciais constituem os enlaces da pesquisa. De acordo
com Meireles et al. (2019), € necessaria uma formacéao a respeito
das relacgoes raciais e o desenvolvimento de uma branquitude
critica para uma postura ética na atuagao profissional. Logo, o
olhar e a critica constante se tornam necessarios para acdo ética
nas relagdes sociais, tendo em vista que sdo constituidas pelo
racismo e desigualdade. Em concordancia com Schucman (2014),
faz-se possivel entdo contribuir para uma luta antirracista em que
os brancos compreendem que a estrutura racista da sociedade
também os constitui, gerando privilégios materiais e simbodlicos.

Em relagdo ao processo de analise p6s-campo, este foi iniciado
com a transcricdo, leitura fluente das informacdes, codificagao
de temas, definicdo de categorias tematicas dialogadas com
projeto e revisado de literatura e, finalmente, a escrita tematica.
Das categorias geradas nesse processo, dois niicleos receberam o
tratamento analitico:

1) Mausicas, vivéncias da trajetoria e expressao ético-politica;
2) O Rap, a expressdo do sensivel e as poténcias de trans-
formacao da arte.

Vale destacar que a questdo étnico-racial nao foi o foco das
nossas agoes, entretanto, ela esteve presente transversalmente
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nas narrativas dos docentes, especialmente nos dois niicleos de
analise apresentados neste artigo.

Por se tratar de narrativas construidas em uma pesquisa-inter-
vencdo, é necessario reconhecer que as analises apresentadas
neste artigo contém trés vozes que dialogam entre si: as vozes
dos pesquisadores, as vozes tedricos-conceituais dos autores com
quem os pesquisadores dialogam, e as vozes dos docentes parti-
cipantes do percurso. Ademais, as analises produzidas ndo tém
o intuito de comprovacgao, tornando os instrumentos utilizados
validos ou invalidos, mas, sim, intencao de possibilidade em um
contexto amplo de relacoes e de sujeitos diversos.

Musicas, vivéncias da trajetoria e
expressao ético-politica

Em um primeiro momento, por meio da escolha musical
realizada pelos proprios docentes, deixamos que eles entrassem
em contato com percepcdes e historias que se relacionassem
com a musica brasileira em uma perspectiva geral. As
musicas foram apresentadas em formato on-line de video, via
plataforma YouTube.

Tabela 1 — Musicas trazidas pelos docentes

MUSICAS PROFESSOR GUSTAVO MUSICAS PROFESSORA NINA

“Boas Vindas”, referente ao album
“Ofertério”, de Caetano Veloso,

de 2018; a versao aqui usada foi
interpretada pelo grupo musical CRIA,
no ano de 2019.

“”’Carinhoso”, dos artistas Pixinguinha
e Joao de Barro, gravada em 1928; a
versao utilizada foi gravada por Marisa
Monte e Paulinho da Viola, em 2003.

“Ser Joao Basta”, oitava faixa do
album O Dia do Despertar, do grupo
musical Musica Orgénica, do ano de
2016; experienciada por meio de uma
apresentacao ao vivo no programa
“Palco SC”.

“Masculino e Feminino”, de 1983,
referente ao album Masculino e
Feminino, do artista Pepeu Gomes;
experienciada por video de um show ao
vivo, realizado em 2004.

“Do Leme ao Pontal”, referente a sétima
faixa do album The Existential Soul Of
Tim Maia: Nobody Can Live Forever, do
artista Tim Maia, de 1986; experienciada
por meio de video de um show ao vivo,
da turné “Tim Maia Concert”, de 1992.

“Minha Prece” da artista Dandara
Manoela, lancada em 2018, referente a
primeira faixa do album Retrato Falado,
2018; experienciada por meio da
audicao de seu album musical.

Fonte: elaborada pelos autores (2023).
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Gustavo pontua que musicas como “Carinhoso” (1928)
abrangem muitos afetos, relata que sao letras “irrigadas de senti-
mento” que trazem uma percepcao da vida como uma corrente
feita de elos interligados. Discorre que o primeiro elo € “vocé como
ser humano” e depois existe o ‘“elo familiar, o elo de amigos, o elo
sentimental, o elo profissional e o elo sociedade”. Discorre sobre o
movimento que possui o contexto social e cultural, a vivéncia
afetiva e também o trabalho. Relata que esses “elos” ndo estdo
isolados, mas interligados, citando que: ‘a misica e a escola, a
miusica e a atividade fisica, a miuisica e a arte, i8so td tudo inserido,
ndo tda nada separado, por i8so que prezo muito por esses elos’.

Conforme Vigotski (1999; 2003), a arte em si ndo leva direta-
mente a uma agao, mas cria possibilidades de complexificacao
dos processos psicolégicos. De acordo com Eyng e Galuch
(2009), em um contexto musical, pode-se compreender como
determinados signos e palavras assumem um campo signifi-
cativo complexo, pois para o seu entendimento se exige uma
série de operacgdes psicolégicas. Cada estilo de musica em cada
pessoa ira possibilitar a construcdo de uma vivéncia pessoal.
Segundo Gongalves (2017), a musica cria condi¢oes de possibi-
lidade para uma reagao propria, pois a musica sugere e excita,
todavia nao conclui, nem esta plenamente significada. Assim
a musica e toda a arte:

nao nos leva diretamente a nada mas cria tdo-somente uma
necessidade imensa e vaga de agir, abre caminho e da livre
acesso a forgcas que mais profundamente subjazem em nos,
age como um terremoto, desnudando novas camadas |[...]
A arte é antes uma organizacao do nosso comportamento
visando ao futuro, uma orientacdo para o futuro, uma
exigéncia que talvez nunca venha a concretizar-se, mas
que nos leva a aspirar acima da nossa vida o que esta por
tras dela (Vigotski, 1999, p. 320).

Nina comenta que ha alguns aspectos, principalmente da
musica “Ser Jodo Basta’, que a fazem lembrar da sua histéria de
vida e de quem participou dessa trajetoria. A simplicidade de
sua mae e o sotaque dos cantores de Porto Alegre trouxeram
a lembranca de seu pai. Em suas palavras: ‘pelas cangoes em si
também, que eu acho que falam um pouco de mim assim, [...] entdo
VOCcé escutar uma musica que tem o sotaque que € familiar, da tua casa.
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Eu acho uma coisa fantdstica’”. Assim como a professora mediada
pela musica rememora um lugar, também o faz o professor Gustavo
quando associa a musica “Do Leme ao Pontal” com a cidade em
que nasceu. Relata que esteve em lugares citados na musica e
pode relembrar estes espacos, especialmente, lembrancas de
familiares que ainda moram no Rio de Janeiro. Podemos notar
com isso as relacdes entre afetos e territorios, tanto nas musicas
como na vida dos professores que, ao citarem letras, nao ficam
restritas ao contetido delas, mas por meio delas relacionam afetos,
memorias e outros sentidos. Segundo Smolka (2000), a possibi-
lidade de falar das experiéncias, de trabalhar as lembrancas de
uma forma discursiva, ¢ também a possibilidade de organizar
imagens e recordacoes embaciadas, confusas, dinamicas, fluidas
e fragmentadas. Assim,

a memoria (dita) psicologica vai se constituindo e se
organizando no e pelo discurso [...] vai se inscrevendo na
palavra, como as praticas vao se inscrevendo no discurso,
como aquilo que se tornou objeto da fala e da emogao humana
perdura ou se esvai (Smolka, 2000, p. 189).

A musica relacionada a danca e a docéncia foi algo que surgiu
nos dois percursos. Nina relata que quando escuta uma cancao,
“degusta” a riqueza sonora das melodias, aquelas que “iniciam
calmas e depois viram uma festa” a afetam positivamente. Conta
que se interessa pela danca desde a infancia: ‘eu era uma crianca
extremamente - eu ainda sou - bem dancgante... Eu acho uma delicia
assim a gente, né, ter o corpo livre para se movimentar’. Gustavo
relata que a danca nao tem um padrao e que ela se constitui
com a musica. A danca para ele é inspiradora e singular, frisa
que cada sujeito possui um jeito de dancar e fala muito sobre a
postura corporal, que se da por meio da danga. Assim, talvez por
ter sido professor de Educacao Fisica, incentiva discussdes sobre
interpretacdo e postura corporal e nesse encontro as trouxe por
intermédio da musica. Dessa forma, a partir das contribuigdes
de Hinkel e Maheirie (2007), pensamos que o sujeito em contato
com a musica esta situado sécio-historicamente e vive mediante
as condicdes objetivas e subjetivas de seu contexto, nas quais
realiza suas possibilidades de relagao.

Correlacionando a musica com a sua formacao, Nina relata
que costuma trazer musicas com diferentes ritmos e estilos,
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de acordo com a faixa etaria da turma em que trabalha. Conta
que sua escolha partiu da ideia de poder apresentar as muisicas
escolhidas para seus alunos, resgatando uma memoria coletiva,
uma origem e uma percepcao de riqueza cultural de referén-
cias negras. Em suas palavras: ‘acho que tem um resgate assim,
dos nossos antepassados de alguma maneira, td dentro de nos, de
uma forma que eu ndo sei explicar como, mas que eu sinto que esta’.
De acordo com Pereira e Sawaia (2020), o lugar do encontro €
o plano interpsicologico e, por isso, consideramos que Nina
traz seus sentidos sobre relacdes étnico-raciais de acordo com
suas vivéncias, visando a um comportamento futuro, imagi-
nando apresentar a musica aos seus estudantes e, desse modo,
colaborar para que eles tenham contato com obras que podem
ampliar suas perspectivas.

De acordo com Nina, seu objetivo de trazer diferentes géneros
musicais para a sala de aula se relaciona com a necessidade de
se entender a riqueza cultural existente em seu contexto: “Ndo
sedimentar coisas que foram feitas sempre do mesmo jeito, trazer
para as criancas, também, diferentes formas de cultura... Ndo rveferir
80 a historia do negro escravizado”. Assim, podemos notar, ainda
que indiciariamente, um processo imaginativo do fazer docente,
justamente no contexto de um percurso formativo marcado pela
educacao estética. Neste aspecto, € possivel afirmar as relagdes
entre as musicas e a docéncia, observando ai afetos implicita-
mente relacionados.

No decorrer do percurso formativo, pudemos perceber por
meio das falas dos dois professores como eles experimentam
a realidade através de sua expressdo ético-politica, refletindo
a musica como expressao do sensivel. Logo, as relacoes entre
arte e formacdo continuada, em uma perspectiva da educagao
estética (Andrade et al., 2024), ndo pode se dar por contetudo
exclusivamente tedrico, mas também é preciso criar espacos
de afetacdo, expressivos e vivenciais, tal como esse exercicio
de escolha das musicas, audicao e didlogo sobre os sentidos
destas preferéncias. Citamos, como exemplo disto que afir-
mamos acima, o momento em que se perguntou ao professor
Gustavo o que mais o sensibilizou nas musicas trazidas, este
respondeu que foi a liberdade. Citou que ‘“expressar a liberdade
[...] vocé viaja na musica, né, e via essa sensagdo de liberdade, vock,
quando viaja, vocé néo estd livre, liberto? E liberdade, liberdade de
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sentimento, de corpo, de inspiragdo”. Por sua vez, em seu Percurso,
Nina contou que o criar de outros sujeitos a afeta muito. Pontuou
que a musica da artista Dandara, “Minha Prece” (2018), traz a
ela um sentimento de querer “se colocar mais no mundo”’. De
acordo com suas palavras:

ela cita um poema antes e que ela fala ‘se for preciso eu aprendo
a ser feroz', ndo deixa de ser um pouco do que eu quero também,
né, aprender a ser feroz, a me colocar me colocar mais no mundo
e ter essa gana, essa forca, enfim, mais seguranga.

O sentimento de liberdade e desejo de “se colocar mais no
mundo’, apresentados nos relatos dos docentes, ndo deixam de
se constituir através do social e constitui-lo. Logo, toda a traje-
toria do sujeito, a sua historia, a histéria de geragdes passadas,
da sua comunidade e os espacos que frequenta constituem seus
afetos. Um sentimento ndo deixa de estar atrelado ao outro, pois
permeiam uma discussao ético-afetiva que tem uma base poli-
tica, historica e cultural.

A teoria dos afetos de Espinosa serviu de sustentagao filosofica
para os estudos realizados por Vigotski sobre afeto e intelecto no
desenvolvimento do psiquismo humano. A partir desta filosofia,
segundo Hinkel e Maheirie (2007), Vigotski passa a usar o termo
vivéncia para explicar que a consciéncia nao se limita a dimensao
racional, pois se desenvolve sobretudo através das emocoes, dos
afetos, e é ligada a vida real dos sujeitos.

Assim, a afetividade é um fendmeno ético-politico, € da ordem
do encontro, visto que nao é anteriormente determinada ou
sentida, mas constituida conforme a maneira como o sujeito
afeta e é afetado pelos outros mediante as relagoes sociais
(Hinkel; Maheirie, 2007, p. 91).

O modo como foi organizada essa pesquisa-intervencao
também possibilita que esses afetos sejam manifestados. Ou seja,
a maneira como foram construidos o percurso e o eixo tema-
tico em si, a ligacdo que a dimensao ético-afetiva faz com a arte,
com a docéncia e a pesquisa-intervencgdo é notavel no percurso
formativo. Assim, com a primeira mediacao feita pelas musicas
escolhidas pelos participantes da pesquisa, passamos ao segundo
momento, mediado pelo Rap, com musicas escolhidas pela autora
principal deste texto.
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O Rap, a expressao do sensivel e as
poténcias de transformacao da arte

Antes da audicdo do Rap, Gustavo pontua que ja era familia-
rizado com este género musical e discute a constituicdo deste,
falando sobre a importancia que tem uma expressao artistica que
denuncia uma repressao e que se da de forma coletiva. Em suas
palavras: ‘quando vocé fala sozinho vocé é discriminado, né? Vocé
¢ taxado [...] Quando vocé coloca a arte dentro de uma expressdo de
repressdo, a coisa €, absorve melhor, a sociedade absorve melhor”.
Pontua que o Rap fala da realidade da populagdo e o relaciona
com os sentimentos permeados: “Ele coloca todos os sentimentos,
todo o teu real posicionamento da sociedade na musica, entendeu?”.
A representacao que o Rap tem da realidade é notavel nessa frase
do docente, evidenciando que a arte € uma das dimensdes do real,
na qual a acdo humana tem a possibilidade de se realizar com
toda a sua forca (Hinkel, 2008).

Como as musicas que foram trazidas sd@o nacionais, é relevante
ponderar que os rappers brasileiros ndo tinham o intuito de agir
como reproducdo da arte norte-americana (Hinkel, 2008). Apesar
de influéncias, sobressaem-se as diferencgas. Todavia, mantém-
-se a luta contra a opressao, especialmente vinculada a questdes
étnico-raciais e socioecondémicas.

A poténcia dessa luta na arte do Rap tem seu efeito no percurso.
Nina comenta que estava ha alguns encontros no percurso para
narrar experiéncias de racismo e a musica propiciou essa hora.
A primeira situagdo ocorreu na escola em que leciona, em que
professoras brancas utilizaram do “blackface” para a realizacdo de
um teatro na escola, como algo “risivel”, segundo suas palavras.
Pontua que foi contra e explicou o porqué, no entanto o teatro acon-
teceu da mesma forma. A docente expressa o quanto se sentiu mal
com a situagao e pontua que a pratica de pintar o rosto de preto
¢é considerada racista. Expressa sua indignacdo que mesmo apos
os participantes e a coordenacio notarem em partes a magnitude
da situagdo, nao foi explicado o porqué da pratica ser inadequada,
nao dando a énfase necessaria.

Ap0s esse relato, Nina cita uma parte da musica “Corra” (2018),
do artista Djonga: “Autoestima é tipo confianga, s6 se quebra
uma vez”, contando o quao dificil é (re)construir sua autoestima
e ter confianca naquilo que faz, no seu valor. Conta ainda outra
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experiéncia, quando estava de jaleco de docente em uma loja e
uma senhora a confundiu com a atendente. Traz a énfase acerca
dos lugares em que o negro é colocado na sociedade. Refere-se a
parte da musica supracitada, na qual Djonga diz: “Pra eles nota seis
€ muito, pra nés nota dez ainda é pouco”. Ao relacionar a musica
com os dois relatos, Nina comenta:

e dos lugares onde nos colocam, e do que esperam que a gente seja,
ne? [...] entdo o meu jaleco de professora, ele ndo € visto como um
jaleco de professora e eu acho que tem muito a ver com a pessoa que
sou, como eu me apresento, o tom da minha pele [...] eu acho que
ndo € a toa, i8so acontece com uma certa frequéncia, ja aconteceu
algumas vezes. E, realmente, me traz isso, e que ele fala ali né
‘dez ainda € pouco’. Nos € esperado muito mais, e a gente precisa
sempre provar mais para ser levado a s€rio.

Através dessa vivéncia expressivamente sensivel da profes-
sora, pudemos pontuar, a partir de Hinkel (2008), baseado em
Vazquez (1999), que ocorre uma relacio entre o sujeito que se
coloca numa postura estética e um objeto que se mostra esté-
tico, condicionado por fatores econdémicos, sociais e culturais.
Seus relatos podem ser relacionados com as falas trazidas por
Gustavo, acerca da luta necessaria para ocupar espacos, o que ele
relaciona com uma musica da artista Flora Matos (2010), fazendo
uma alusdo ao proprio nome da musica: “Nao Tive o Que Nao Quis
Ter”. Por suas palavras:

Essas musicas vém atraves de uma necessidade de expressdo, de
falar assim o: eu existo! A minha comunidade existe! A minha
periferia existe! [...] Eu tenho direito a todos os acessos. Por que eu
ndao posso ser um doutor? Nao posso ser um pos-graduado? Nao
posso ser um PhD? [...] E isso que td dizendo esses trés Raps: Eu
existo, eu estou aqui, eu vou ser 0 que eu quero!

Procuramos buscar na estética a questao social, lembrando a
base politica dos afetos, que implica o modo de ser sujeito em uma
sociedade desigual. De acordo com Hinkel e Maheirie (2007), a
musica precisa ser compreendida como uma atividade humana
em que a dimensao afetiva é contextual:

A afetividade esta sempre em processo de construcgdo e por
isso também ¢ historica, configurando-se como um fenémeno
objetivo e subjetivo, matéria-prima basica da condigdo
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humana. [...] a afetividade [...] pode adquirir qualidades
libertadoras ou escravizadoras, dependendo do modo como
as relagdes sdo estabelecidas na intersubjetividade (Hinkel;
Maheirie, 2007, p. 91).

Os afetos de uma experiéncia estética mostram a poténcia da
mediacdo sensivel que a arte possibilita. Segundo Zanella et al.
(2006), a experiéncia estética € a relagdo do sujeito com o outro,
consigo mesmo e com o mundo, semioticamente mediada, a qual
ndo acontece a partir de relacdes baseadas num nexo utilitario.

E no contato com o mundo e na relacdo com a cultura, entdo,
que o sujeito se constitui enquanto singular, diferenciando-
se como género, como classe, como etnia, sempre e
necessariamente em relagdo ao contexto do qual ativamente
participa, o que denota a condigdo inventiva da existéncia
humana (Zanella et al., 2006, p. 9).

A maneira como os docentes trouxeram os sentimentos tem
diferencas, porém percebemos que os dois percursos conversam
entre si, complementando-se. Gustavo fala de suas percepcdes
de maneira ritmada e sincopada: “Eu sou do Rap, eu sou do rio, eu
sou do Rap, eu sou do samba, eu sou do Hip-Hop, eu sou geral, eu
t6 na pista, pinto arte eu t6 na pista’”. Nos mostrando a presenga
mais uma vez da cidade onde nasceu, a “pista” que podemos rela-
cionar tanto com a rua (giria) como com a danca, como docente
de Educacao Fisica.

A discussdo sobre afetos realizada neste percurso movimenta
nosso olhar para a importancia de espacos para o desenvolvi-
mento da consciéncia. Em concordancia com Vigotski (2003),
Zanella et al. (2006) consideram que os sentimentos precisam
ser superados para ocorrer a criacado; logo, é€ preciso ressignificar
o passado, modificando e recriando o presente, visando o que se
projeta e que projeta o proprio sujeito que cria. A compreensao
da criatividade e da imaginacao na liberdade humana € buscada
por Vigotski e é uma das principais contribuicdes de Espinosa
para sua teoria (Sawaia, 2009).

De acordo com Sawaia (2009), a mediacdo da emogao, com base
no vinculo da imaginagdo e do pensamento, pode ser propulsora
para a liberdade. A autora enfatiza que os sujeitos podem atingir
certa liberdade por meio da criagdo, sobretudo quando essa expe-
riéncia se da esteticamente. Zanella destaca que:

revista entreideias, Salvador, v.15, n.1, jan./abril, p.145-166, 2026. ISSN: 2317-1219

159



Essas relagdes outras sdo estéticas na medida em que
consistem em experiéncias pautadas por uma sensibilidade
que distancia a ambos, sujeito e realidade ad-mirada, do
imediato, da condicgao fisica e concreta que circunscreve
as acoes. Ainda que subsista, essa existéncia aparece
como condicado para a afirmacao de possibilidades outras
(Zanella, 2020, p. 101).

Assim, é preciso reconhecer a contribuicdo da imaginacao
para a liberdade humana, sem desconsiderar que esta € mediada
pelas emocoes, o que evidencia o vinculo da imaginagio e da
afetividade (Sawaia, 2009). Enlacamos isso com as discussodes de
Hinkel e Maheirie (2011, p. 396) sobre o Rap, ao considerar que
a forma (ritmico-sonora) e o conteudo (letra e atitude) o consti-
tuem e “apresentam-se como contradicdo que encontra superagao
em complexas producoes de sentidos”. As producdes de sentido
surgem de maneiras contraditorias, por mais que similares, em
que encontram a possibilidade de acesso ao mundo por uma via
sensivel, que a partir da letra, como um universo de significacoes
de cangdes, realizam complexas produgoes de sentidos (Hinkel,
Mabheirie, 2011).

Pensando na questdo de superacao de afetos, a professora Nina
se remeteu a ultima musica, da artista Flora Matos (2010), ao fina-
lizar a sintese de suas percepgdes, pontuando que tanto a audicao
quanto o percurso que vinham sendo realizados a fizeram refletir
sobre o numero restrito de professoras negras que trabalham na
rede publica municipal e a fez resgatar uma esperancga de conti-
nuar ocupando espacos. Acredita que ao ocupar esses espacos,
trara esperancas para outras mulheres negras terem coragem e
forca de os ocupar também. Por suas palavras:

Eu quero continuar a estudar, ser uma professora de faculdade.
Porque eu estar lda € muito mais do que eu estar ld, € mais
uma pessoa negra alcancar um espaco. Fiquei refletindo
muito sobre i8so, que eu tenho que mexer as amarras para
conseguir alcangar essas coisas, porque ndo € so para mim, é
para que outras mulheres negras vejam, enfim, € coletivo como
a musica dela amarra.

Uma vivéncia estética evidencia uma importancia para a
transformacao de percepgoes, sentimentos e sentidos da historia
da prépria vida pois, de acordo com Vigotski (1999), a musica
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pode atuar como motivagdo para uma agao posterior, como
uma forma de elaboracdo da emocao, uma alteracdo do coti-
diano, organizando o comportamento em vista de um futuro.
Essa relacdo ira mobilizar sentimentos e emogodes diferenciadas
e trara novas emogdes que, por meio da relagdo com o outro,
terdo que ser superadas em prol da criagdo de novos modos de
percepcao desta realidade.

Como apostamos na musica como uma mediagao estética
sensivel, com essa ultima discussido sentimos a necessidade de
trazer duas falas dos dois professores ditas no inicio do primeiro
encontro do eixo estético. De acordo com Gustavo: “ouvindo
uma musica que vocé gosta, i8so ai Vocé cria assim, vdrias possi-
bilidades, de vocé ir a frente”. E, conforme Nina: “vocé ndo sai
do mesmo jeito que vocé entrou, né? Vocé sai transformado, ja sai
leve ou chorou... A musica, ne? tem um poder muito forte, ne?,
as vezes sintetiza sentimentos e emogoes”. Mencionamos esses
ultimos relatos como uma maneira de relacionar entdo musica,
sentidos e percursos, em uma sintese conclusiva a partir das
palavras vindas dos docentes, o que indica a potencialidade da
arte como uma forma de mediar relagdes que se constituem
de forma dialégica.

Uma mediacgdo estética, quando proposta a um grupo ou a
alguém, abre caminhos de possibilidades que ndo eram imagina-
veis previamente. Ao pensarmos em um percurso de pesquisa,
desde escolher as musicas, a teoria com a qual se dialoga, o plane-
jamento de como esses materiais serdo apresentados, consideramos
diversas possibilidades que nem sempre se concretizam, mas que
carregam a poténcia do que pode vir a ser. O encontro com a arte
ndo traz como garantia a transformacgao material visivel e imediata,
ainda assim movimenta historias, afetos, memorias e visdes de
mundo. O que de fato se espera é que uma formacao orientada
pela educacgdo estética mobilize poténcias de vida, memoria e
imaginagdo de outros possiveis.

Consideracoes finais

Este artigo analisou a media¢do do Rap no contexto de um
programa de formacao docente continuada. Com respeito aos
resultados e discussoes, o nicleo “Musicas, vivéncias da trajetoria
e expressdo ético-politica”, evidenciou o modo como a educagao
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estética pode se dar no convite para que os participantes escolham
objetivacdes musicais. Ainda que aparentemente nado se relacione
com a propria atuagao docente, no didlogo os sentidos sao produ-
zidos e 0 encontro pode fazer emergir potentes leituras. Todavia,
nao se trata de desvelar uma escolha, mas deslizar nas possibili-
dades significativas. Entretanto, qualquer analise é somente uma
perspectiva flagrante da trama-encontro.

O segundo nucleo, “O Rap, a expressdo do sensivel e as potén-
cias de transformacao da arte”, foi mediado por uma vontade de
fazer dialogar o Rap e a formacado docente. Neste nucleo, debatemos
os enlaces entre as narrativas dos docentes e aspectos teérico-
-conceituais, visando a problematizar como o Rap pode mediar a
reflexao dos afetos, evidenciado a base politica e histérico-cultural
destes, fazendo ver a centralidade da questao racial na histéria
destes professores que se autodeclaram negros. Neste momento
do percurso formativo pudemos perceber como as marcas da desi-
gualdade e do racismo experienciado pelos docentes, em suas
inimeras maneiras, estdo atreladas ao modo como eles se rela-
cionam com o social, em como pensam e fazem politica e em
como afetam e sdo afetados. Por isso, compreendemos que este
percurso formativo demarca a necessidade de que os espacgos de
formacao docente estejam vinculados a luta contra as desigual-
dades sociais e contra o racismo.

Finalmente, consideramos que esta investigacao afirma a
possibilidade de uma formagao docente continuada no campo da
educacgao estética, apostando nas relagdes sensiveis, na producgao
de outros sentidos a experiéncia docente e, desta forma, contri-
buindo com o movimento de defesa do magistério como lugar de
saber, de autonomia, de poténcia e engajamento sociopolitico.
Entendemos que a proposta apresentada e discutida ndo serve
para ser replicada unilateralmente, mas podera ser referenciada
em outras pesquisas que se debrucam sobre as relagdes entre
educacao estética e formacao docente.
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Trabalho docente no capitalismo
contemporaneo: Como a
privatizacao educativa digital afeta
a profissionalidade do professor?

RESUMO: Este estudo problematiza as implicagbes para a docéncia de
processos de privatizacdo educativa digital, discutindo como a profissionalidade
docente tem sido impactada pela adocdo de plataformas que gerenciam o fazer
do professor. O estudo, de natureza teorica, intenta responder ao seguinte
problema de pesquisa: Como a utilizagdo de plataformas que gerenciam
o trabalho docente em processos de privatizagdo educativa digital afeta a
profissionalidade do professor? A hipotese desenvolvida é a de que a colonizagao
das subjetividades no capitalismo contemporaneo é intensificada nos docentes
com a insercdo de plataformas digitais em seu cotidiano de trabalho, tornando
seu fazer pedagogico uma atividade controlada e burocratica, ao mesmo
tempo em que priva o professor de atuar a partir sua experiéncia, de sua
intelectualidade, de sua criatividade e de sua autonomia. Constroéi-se uma
problematizagdo sobre como essas ferramentas tém afastado a docéncia de sua
natureza politica, criativa e critica, adotando-se uma racionalidade técnica,
em que a burocracia digital submete o professor a produtividade constante,
padronizando e moldando suas préaticas e impactando a forma como concebe
sua funcao e seu valor profissional.

Palavras-chave: politicas educacionais; curriculo; profissionais da
educacao; privatizacao educativa digital.

Teacher work in contemporary capitalism:
How does digital educational privatization
affect teacher professionalism?

ABSTRACT: This study problematizes the implications for teaching of digital
educational privatization processes, discussing how teaching professionalism
has been impacted by the adoption of platforms that manage teacher work.
The study, of a theoretical nature, aims to answer the following research
problem: How does the use of platforms that manage teachers’ work in digital
educational privatization processes affect teachers’ professionalism? The
hypothesis developed is that the colonization of subjectivities in contemporary
capitalism is intensified in teachers with the insertion of digital platforms
in their daily work, turning their pedagogical work into a controlled and
bureaucratic activity, while at the same time depriving the teacher of acting
from their experience, their intellectuality, their creativity and their autonomy.
It raises questions about how these tools have taken teaching away from its
political, creative and critical nature, adopting a technical rationality in which
digital bureaucracy subjects teachers to constant productivity, standardizing
and shaping their practices and impacting on the way they conceive of their
role and their professional value.

Keywords: educational policies; curriculum; education professionals;
digital educational privatization.
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El trabajo docente en el capitalismo contemporaneo:
¢Como afecta la privatizacion educativa digital
a la profesionalidad de los profesores?

RESUMEN: Este estudio problematiza las implicaciones para la docencia
de los procesos de privatizacion educativa digital, discutiendo cémo
la profesionalidad docente se ha visto impactada por la adopcion de
plataformas que gestionan el trabajo docente. El estudio, de caracter
teorico, pretende responder al siguiente problema de investigacion: ;Como
afecta a la profesionalidad docente el uso de plataformas que gestionan
el trabajo docente en los procesos de privatizacion educativa digital? La
hipotesis desarrollada es que la colonizacion de las subjetividades en el
capitalismo contemporaneo se intensifica en los docentes con la insercion
de plataformas digitales en su trabajo cotidiano, convirtiendo su labor
pedagobgica en una actividad controlada y burocratica, al tiempo que
priva a los docentes de actuar desde su experiencia, su intelectualidad, su
creatividad y su autonomia. Problematizamos como estas herramientas
han alejado a la docencia de su naturaleza politica, creativa y critica,
adoptando una racionalidad técnica en la que la burocracia digital
somete a los docentes a una productividad constante, estandarizando y
moldeando sus practicas e impactando en la forma en que conciben su
rol y su valor profesional.

Palabras clave: politicas educativas; planes de estudios; profesionales de
la educacion; privatizacion digital de la educacion.

Consideracoes iniciais

“O que ha de diferente no trabalho do professor com relagdo a todos os
demais trabalhos? E precisamente o tipo de transformacdo que o trabalho
pedagogico realiza, ou seja, a transformacgdo da personalidade viva do
educando. Nesse trabalho, aquilo que se transforma em produto, ou seja,
o objeto de trabalho, ndo é um objeto, mas um sujeito” (Paro, 2024).

Ha ndo muito tempo, usar tecnologias digitais no cotidiano da
Educacao Bésica podia significar produzir um blog com a turma,
leva-la para a sala de informatica para um jogo pedagdgico ou
projetar para os estudantes um video do YouTube atualizando
um conteudo. Todavia, com a difusdo de tecnologias articuladas
a Inteligéncia Artificial e a datificacao, os docentes tém sido pres-
sionados a incorporar em suas aulas recursos digitais cada vez
mais avangados, a0 mesmo tempo em que redes e instituigdes de
ensino sdo coagidas a adquirir plataformas e sistemas que atua-
lizem suas dinamicas. Argumentando quanto a uma possivel
formacao defasada diante de um futuro altamente tecnologico (e
que seria iminente), sdo incentivados investimentos junto a grupos
privados que detém a propriedade desses recursos.
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As redes politicas, que ja se articulavam junto a 6rgaos
publicos para influenciar a agenda educacional e comercia-
lizavam solugdes para os sistemas de ensino (como materiais
didaticos, sistemas de gestdo e assessorias pedagogicas), agora
se ampliam e incluem em sua pauta as novas ferramentas tecno-
logicas. Intensificando processos de privatizacao até entao
analogicos, remodelam sua atuagdo seguindo a dinamica do
proprio capitalismo, que se expande nessa era digital (Saura;
Cancela; Parcerisa, 2023). Um capitalismo que ndo € outro, mas
que se amplia continuamente para superar suas crises e manter
sua dominacao, incluindo na contemporaneidade as transfor-
macoes digitais (Saura et al., 2024).

Neste estudo, me dedico a discussao de uma das facetas enre-
dadas nesses movimentos ao problematizar as implicagdes para a
docéncia desses processos de privatizacao educativa digital, discu-
tindo como a profissionalidade docente tem sido impactada pela
adocao de plataformas que gerenciam o fazer do professor. Por
profissionalidade se entende o conjunto de experiéncias e saberes
(bem como a capacidade de utiliza-los) que um sujeito adquire a
partir de seu trabalho (Courtois et al., 1996). Esse acervo ¢é dife-
rente daquele constituido durante a formacao, mas se estabelece
por meio da aprendizagem cotidiana em um contexto de trabalho,
de modo instavel, mas constante, incluindo aspectos pessoais,
sociais, técnicos e culturais da historia desse trabalhador (Courtois
et al, 1996). Considerando-se a proliferacao de ferramentas tecno-
logicas a que os docentes tém sido submetidos e pelas quais tém
sido levados a planejar, registrar e comprovar o que € realizado
em suas aulas, esse conceito se mostra relevante para discutir
o trabalho docente diante do capitalismo na era digital (Saura,
Cancela; Parcerisa, 2023).

O estudo, de natureza teorica, intenta responder ao seguinte
problema de pesquisa: Como a utilizacao de plataformas que geren-
ciam o trabalho docente em processos de privatizagdo educativa
digital afeta a profissionalidade do professor? A hipotese desenvol-
vida é a de que a colonizacao das subjetividades no capitalismo
contemporaneo ¢ intensificada nos docentes com a insercao de
plataformas digitais em seu cotidiano de trabalho, tornando seu
fazer pedagogico uma atividade controlada e burocratica, ao mesmo
tempo em que o priva de atuar a partir de sua experiéncia, de sua
intelectualidade, de sua criatividade e de sua autonomia.
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Duas secoes sdo desenvolvidas para construir essa argumen-
tacdo: a primeira contextualiza (e busca discutir) a insercao de
recursos digitais no dia a dia das escolas, bem como a consequente
atualizacdo dos processos de privatizacdo educativa nesse cenario;
a segunda apresenta concepgoes de docéncia, argumentando sobre
como a pressdo para o uso de plataformas digitais tem afastado
o professor de sua profissionalidade, gerenciando seu fazer. Com
isso, constroi-se uma problematizagdo sobre como essas inova-
¢Oes tém afastado a docéncia de sua natureza politica, criativa e
critica, desconsiderando a especificidade a que Paro (2024) alude
na epigrafe desta escrita.

Privatizacao educativa digital e trabalho docente:
NOvos recursos para vigiar a docéncia?

Ha alguns anos, a literatura especializada (Adrido, 2022; Peroni,
Adrido, 2008; Peroni, Rossi, Lima, 2021) tem identificado e inves-
tigado movimentos que denotam interlocucdes entre os setores
publico e privado, sendo que a educacdo é uma das areas (dentre
outras vinculadas as politicas sociais) incluidas com prioridade
nesses processos. A aquisicdo de produtos e servigos particulares
para utilizagdo no ambito publico se refere a uma das facetas
que constituem essas vinculagdes, que também compreendem
a insercao de logicas de interesse do setor privado (muitas vezes
travestido de filantropia por meio de suas fundacdes e institutos)
na agenda estatal e na organicidade (no cotidiano e nas relacoes)
das institui¢des publicas - o que Ball e Youdell (2008) diferenciam
e nomeiam como privatizagdo exégena e endogena, respectiva-
mente. Com a pandemia de covid-19, que forcou os sistemas de
ensino a adaptarem sua dinamica, até entdo presencial, para as
modalidades remota e hibrida, processos de privatizacdo educativa
antes mais restritos a modelos anal6gicos ampliaram seu alcance
na esfera digital (Saura; Cancela; Parcerisa, 2023).

Ja havia, antes da pandemia, iniciativas que ofereciam servigos
digitais, como propostas metodologicas distintas - softwares e
outros recursos multilinguagens para utilizacdo em sala de aula
com os estudantes; eventos e cursos para os professores, instru-
mentalizando-os para o uso de plataformas; e/ou aplicativos e
programas para uniformizar a gestao das instituicdes -, voltados
ao lancamento de dados sobre os estudantes (com informacoes de
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matricula e frequéncia) e sobre os recursos humanos (frequéncia,
registros de aulas/tarefas e histoérico funcional), por exemplo.
Contudo, o isolamento social promoveu a intensificacdo desses
movimentos, tornados um meio de acompanhar e padronizar o
trabalho pedagogico e seus resultados. Como consequéncia, sobres-
sairam-se experiéncias de controle, fiscalizacdo e conducdo da
docéncia, burocratizando-a (ainda mais) através das plataformas.
Como Lima diagnostica:

A administragdo digital de escolas e institui¢gdes de educagao
superior encontra-se em acelerado processo de implantagao,
através do recurso a plataformas que, mais do que simples
instrumentos ou ferramentas, emergem como mdquinas de
administrar, dotadas de capacidade de decisdo automatizada em
varias areas, de regimes de regras, de capacidade de exercer
uma vigilancia ativa, monitorizar as a¢des, emitir avisos e
adverténcias, produzir cdlculos e realizar avaliacoes, além de
apresentar estatisticas e as representar graficamente de modo
variavel. Tudo isso de forma constante e sem interrupcoes,
com a sistematicidade e a calculabilidade tipicas de uma
maquina, bem como com a especializacdo, a objetividade e a
impessoalidade que sdo apanagio do funcionario especializado
numa organizacao burocratica (Lima, 2021, p. 9, grifo nosso).

Um caso que ilustra essa percepgdo ocorreu na rede estadual
de ensino do Parana, localizado no Sul do Brasil. De acordo com
dentuncias de professores, cerca de 20 aplicativos e plataformas
digitais foram adotados para gerenciar os processos pedagogicos
nas escolas, o que resultou em monitoramento docente, compe-
ticdo entre instituicoes a partir de rankings gerados pela vigilancia
digital e sobrecarga burocratica, na medida em que as plataformas
exigiam preenchimento constante pelo professor - ao mesmo
tempo que os dados lancados serviam para avaliar e direcionar
o trabalho docente. Nem todos os recursos eram obrigatorios,
contudo, desafios e metas foram propostos pelos gestores a fim
de mobilizar a participacdo por meio da concorréncia entre os
profissionais e entre as institui¢des (Fernandes, 2024).

Apesar de os professores ndo identificarem (em pesquisa
mencionada por Fernandes, 2024) a qualificacdo da aprendizagem
discente a partir dessas inovacoes, a pressao pela utilizagao de
plataformas tem se mantido mesmo em escolas com equipamentos
insuficientes. Os docentes poderiam ter reducao de carga horaria
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em seu contrato de trabalho se ndo aderissem as iniciativas de
digitalizacdo da rede, além de terem relatado se sentir meros
mediadores entre os estudantes e as tecnologias. Ainda, caso as
instituigdes ndo alcangassem métricas impostas pela secretaria de
educacdo, os diretores poderiam ser afastados, apesar de eleitos
pela comunidade escolar (Fernandes, 2024). Cabe mencionar
que foi o governo do Parana que criou recentemente o programa
“Parceiro da Escola’”, propondo que empresas assumissem a gestao
das instituicdes educativas.

Logo no inicio do periodo pandémico, Lima (2021) ja alertava
sobre como a dominacao digital da administracao e das instituigoes
publicas, em vez de promover a eficiéncia gerencial proclamada,
poderia reforgar a burocratizagdo desses processos por meio da
intensificacdo da vigilancia e do controle. O pesquisador nao
despreza que a Inteligéncia Artificial, a robética e a internet das
coisas, entre outras tecnologias da chamada Quarta Revolugao
Industrial, possuem representacodes positivas e agregam valor a
servicos e bens, transformando os processos produtivos e as orga-
nizacoes. Sendo nucleares a chamada economia do conhecimento
e afetando também as relagdes sociais, tendem a tornar a vida
pessoal mais confortavel, o que nao significa os mesmos niveis
de acesso a elas por todos ou a nulidade de usos distopicos dessas
invencgoes (Lima, 2021).

Sintetizando pesquisas de diferentes autores, Lima (2021)
acusa que, na gestdo das organizacdes (incluindo as educacionais),
a promessa de desburocratizagdo com a insercdo de dinamicas
digitais ndo parece se concretizar, para o que aponta trés razoes:
a institucionalizacao histoérica e cultural da dominacao racional e
legal da burocracia; o fato de as plataformas se basearem na obje-
tividade, na mensuracao, na uniformidade, na hierarquia entre
administradores e administrados e no controle, intensificando
preceitos burocraticos; e porque essa racionalidade instrumental e
técnica se utiliza das tecnologias, das estruturas, do planejamento
centralizado, da gestdo baseada em regras fixas e da supervisdo
para se expandir. O autor ressalta que as reformas administra-
tivas, mesmo que argumentem se basear na Nova Gestdo Publica
(e em suas premissas de transparéncia, flexibilizagdo, foco no
cliente e resultados), tendem a ser complexas e a se materiali-
zarem de modo hibrido, com sua apropriacdo podendo ocorrer
de maneira diversa nos variados contextos. A burocratizacdo dos
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processos, contudo, é€ apenas uma das implicagdes da privatizagao
digital na educagao.

Quando Saura, Cancela e Parcerisa (2023) investigam essas
dinamicas, mapeiam os distintos processos a partir dos quais as
escolas e suas comunidades tém sido afetadas pela digitalizagao,
nomeando e caracterizando esse fendmeno. Para os autores, ha
quatro movimentos principais que expressam os modelos adotados:

a) aatuacdo de redes politicas de governanca digital, cons-
tituidas por atores humanos (organismos internacionais,
entidades filantropicas e think-tanks, por exemplo) e nao
humanos (como softwares, plataformas e aplicativos)
que reconfiguram as politicas educacionais por meio de
premissas proprias;

b) o surgimento de mercados tecnoeducativos que comer-
cializam o que seriam solugdes para os problemas da
educacgao, especificamente da publica;

c) a difusdo de imaginarios sociotécnicos nos quais os
sistemas educativos sdo relacionados a versoes de futuro
fundamentadas pela tecnologia, direcionando a isso os
investimentos e as acoes no presente;

d) aendoprivatizacao digital, em que o funcionamento das
instituigdes escolares e as proprias condutas dos sujeitos
situados nesses espacos passam a ser moldadas a partir
dos mesmos principios que aqueles que regem as rela-
¢coes econdémicas.

Aprofundando essa tltima classificacdo, da qual se aproximam
as preocupacodes deste estudo, os pesquisadores mencionam que a
digitalizacdo fez com que antigas dinamicas de privatizacao educa-
cional se intensificassem “[..] acompanhadas de novos instrumentos
e mecanismos que contribuem para a transformacao das logicas,
dos valores, e dos modos de organizagdo e governanga educa-
tiva mediante a realizacdo de dinamicas proprias da economia
digital dentro das escolas publicas” (Saura; Cancela; Parcerisa,
2023, p. 25, traducgdo propria). E isso se concretiza por iniciativas
como: a criagdo de quase-mercados, em que a publicidade e o marke-
ting digitais se tornam instrumentos para promover a légica da
escolha e simular a relacdo entre escola e familia como a de um
prestador de servigos com seu cliente; a utilizagao de algoritmos
para criar perfis discentes e datificar a aprendizagem a partir de

1 No texto original: “[...]
acompanadas de nuevos
instrumentos y mecanismos que
contribuyen a la transformacién
de las légicas, los valores, y de
los modos de organizacion y
gobernanza educativa mediante la
emulacion de dinamicas propias
de la economia digital dentro de
las escuelas publicas” (Saura;
Cancela; Parcerisa, 2023, p. 25).
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suas caracteristicas individuais ou para controlar o docente e seus
resultados; e a desprofissionalizagdo do professor, na medida em
que o proprio docente passa a moldar suas agoes pelas expecta-
tivas das plataformas (Saura; Cancela; Parcerisa, 2023).

Na micropolitica da escola implicada nesses processos de
privatizacdo digital, em vez de o professor ser encarregado por
conhecer profundamente seu aluno e por estudar, propor e avaliar
estratégias que qualifiquem o desenvolvimento discente, é pres-
sionado a se submeter a aplicativos, comprovando cumprir em
seu planejamento listas de habilidades previstas em avaliacoes
externas e a adotar recursos e procedimentos especificos indi-
cados por ferramentas digitais adquiridas pelas secretarias de
educacao. As decisdes pedagogicas a serem tomadas quanto a
aprendizagem dos estudantes nao estdo necessariamente articu-
ladas a experiéncia e ao conhecimento docente e de uma equipe
pedagogica, mas incluem algoritmos baseados em padrdes e perfis.
Os feedbacks desses instrumentos é que orientam as agdes desen-
volvidas em sala de aula, com a qualidade do trabalho do professor
sendo atrelada tanto a seu empenho para o alcance de metas de
aprendizagem quanto ao preenchimento de questionarios e rela-
torios on-line que as comprovem.

As novas relagdes de controle e vigilancia criadas pela digita-
lizacdo, como Saura, Cancela e Parcerisa (2023) alertam - somadas
a burocracia aumentada (Lima, 2021) -, resultam em implicacdes
para a propria subjetividade docente, na medida em que os profes-
sores passam a se cobrar por mais desempenho, mais inovagao
e mais resultados. Corrobora essa percepgdo a andlise de Adrido
e Domiciano (2020) ao indicar como nao somente os dados dos
usuarios dessas ferramentas sdo monetizados, mas também as rela-
¢Oes que se estabelecem entre alunos, docentes e familias, e com
o préprio conhecimento. E como se a digitalizacdo promovesse
novos meios de explorar economicamente aspectos subjetivos do
humano, monitorando suas interagdes e tornando seus vinculos
um modo de garantir oportunidades. Além disso, as autoras rati-
ficam que o tempo escolar passa a ser mediado e avaliado por
essas plataformas, que se tornam as protagonistas na organizagao
do trabalho pedagoégico, direcionando-o para o mais conveniente
tendo em conta padroes pré-estabelecidos e medidos objetivamente.

Essas mudangas, como se buscou abordar nesta secao,
implicam em mais do que o desperdicio de tempo do professor
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para preencher relatoérios burocraticos ou o consumo de sua energia
que poderia ser direcionada para planejar, criar e construir, junto
aos estudantes, processos educativos que expressem sua diversi-
dade e sua singularidade. Também parecem estar desarticulando
a docéncia de sua profissionalidade. O docente, com sua subjetivi-
dade colonizada pela légica concorrencial e pautada em resultados
(orientada pelas plataformas), é privado de expressar sua intelec-
tualidade e sua criatividade, de mobilizar os saberes que constituiu
ao longo de sua experiéncia (e de sua formacao) e, a partir disso, de
exercer sua autonomia nas decisdes que pautam as praticas coti-
dianas na escola - como seguirei argumentando na segao seguinte.

Que docéncia se constitui quando as
plataformas ocupam as salas de aula?

Ao discutir as politicas curriculares, Pacheco (2003) as
conceitua como uma construcao politica que, mais do que refletir
um modo de organizar o conhecimento a partir de influéncias e
disputas de poder, também representa tomadas de decisdo estabe-
lecidas nos contextos escolares. Apesar de simbolizarem o discurso
oficial do Estado, essas politicas nao podem ser entendidas apenas
como textos institucionalizados e burocraticos, marginalizando
os espacgos de micro-decisdo politica. Se isso ocorre, adota-se uma
racionalidade técnica, com as decisoes curriculares se tornando
multicentradas e fragmentadas (Pacheco, 2003). O curriculo, para
o autor, “[...] ndo pode ser separado nem do contexto amplo que o
define no tempo e no espaco nem da organizacao escolar que o
concretiza” (Pacheco, 2003, p. 14).

Parto desse conceito do pesquisador portugués para situar
a escola e seus sujeitos como atores constituintes das praticas
educativas, que precisam ser considerados e ter sua autonomia,
sua criatividade, sua diversidade e seus saberes valorizados, dando
sentido ao conhecimento escolar em seu contexto sociocultural.
Essa concepgao, todavia, tem sido secundarizada pelas politicas
neoliberais vigentes, que se embasam em conceitos de produtivi-
dade, homogeneizagdo e competitividade (Moreira, 2001). Impostas
como parte de acordos com organismos multilaterais, diretrizes
pedagogicas amparadas em avaliagdes externas (como o PISA, que
em portugués se refere ao Programa Internacional de Avaliagao
de Alunos) materializam curriculos prescritivos, baseados em
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competéncias e habilidades, que sdo constantemente vigiados
por meio de testes padronizados.

A internacionalizagao das politicas educacionais, promovida
pelos processos de globalizacdo, tem ratificado essas reformas e
remodelado os sistemas de ensino a partir de uma agenda global-
mente estruturada (Libaneo, 2016) baseada em um curriculo
instrumental e voltado a resultados. Com isso, ha a confor-
macdo de “[...] um padrdo universal de politicas para a educagao
baseado em indicadores e metas quantificaveis como critério
de governabilidade curricular, visando ao controle dos sistemas
de ensino nacionais” (Libaneo, 2016, p. 44). Entidades como a
Organizacado das Nagdes Unidas para a Educacgado, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), o Banco Mundial, o Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID), a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) e o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) validam essas recomen-
dagdes, que se tornam determinacgoes para um curriculo univoco
nas redes e instituicdes de ensino.

Por mais que uma base curricular comum de conhecimentos,
competéncias, habilidades e valores ndo possa ser abdicada inte-
gralmente por garantir o acesso a contetidos minimos a todos os
estudantes situados em um contexto compartilhado e por nortear a
acdo pedagogica de um conjunto heterogéneo de docentes, quando
essa referéncia se torna norma ha implicagdes para o que se cons-
tréi (ou nao) em sala de aula. Ao ocuparem todo o espaco do
curriculo e ao se tornarem predominantes, essas prescrigoes,
como Pacheco (2003) aponta, podem marginalizar as praticas
pedagogicas, retirando dos entes da comunidade seu potencial de
participacdo e de construgdo de um projeto educativo que acolha
suas singularidades. Os modos de atuagao do professor, especifi-
camente, se reconfiguram, tornando-o um cumpridor de tarefas,
o que contraria seu papel de intelectual reflexivo, conceito defen-
dido por diversos estudiosos do campo.

Um deles é Antonio Flavio Barbosa Moreira, que tem discu-
tido como o curriculo representa disputas culturais a respeito do
sujeito e da sociedade que se ambiciona, com o docente sendo uma
das bases decisivas quanto a essas tomadas de decisdo. O curri-
culista retoma reflexdes que construiu ao longo do tempo sobre
a docéncia como uma atividade reflexiva e intelectual, ao mesmo
tempo que reconstitui as contribuicdes de autores como Giroux
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(1988), Said (1996) e Sarlo (1999), atualizando essa concepgdo. A
partir disso, reafirma que aspectos sociais, politicos e culturais
sdo a base do trabalho docente, devendo considerar, inclusive
“[..] todos os siléncios e todas as discriminacoes que se mani-
festam na sala de aula” (Moreira, 2001, p. 11), forjando espacos
para sua discussao.

Afastando a docéncia de uma conceituacao técnica e
operacional - aos moldes do prescrito pelas reformas neolibe-
rais -, defende que:

[-..] tanto a pratica profissional como o preparo do professorado
precisam combinar dimensdées de ordem politica, cultural e
académica. Essa perspectiva instiga o professor a assumir-
se como intelectual, de modo a evidenciar: o compromisso
com lutas particulares, no contexto em que atua, e, a0 mesmo
tempo, com a construcdo de uma sociedade menos opressiva; o
permanente propoésito de mostrar, por meio da critica cultural,
gque as coisas ndo sdo inevitaveis; a preocupacao em fazer
avangar o conhecimento e a liberdade; bem como o empenho
em auto-aperfeicoar-se e aperfeicoar sua pratica (Moreira,
2001, p. 9, grifo nosso).

Sem recair em uma concepcao utépica de docéncia e sem
atreld-la a um viés demagogico, Moreira (2001) reconhece também
0s aspectos éticos e estéticos como intrinsecos a identidade desse
profissional, contudo, reafirma sua preocupacdo contemporanea
com a triade citada. Situando o desenvolvimento curricular e
docente como articulados e indissociaveis para o aprimoramento
das praticas pedagogicas, defende-os como multiculturalmente
orientados e comprometidos com a liberdade e o conhecimento.
Nesse contexto, o professor “[...] ndo pode aceitar que as coisas
continuem a ser inexoravelmente como sdo, ndo pode deixar-
-se cooptar e terminar referendando discursos autoritarios que
discriminam, que desprezam as necessidades humanas, que desva-
lorizam o social e o cultural” (Moreira, 2001, p. 7). Esse perfil de
docéncia, todavia, exige um posicionamento critico e ético, que s6
se mantém se houver autonomia e respeito a integridade docente
(Moreira, 2001).

Paro (2012) corrobora a visdao de Moreira (2001) ao explicar
a especificidade do trabalho docente. Para ele, um erro recor-
rente € comparar a docéncia com qualquer outro trabalho que
segue os moldes capitalistas, em que um material passivo pode ser
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moldado apenas pela técnica do trabalhador. Paro (2012) explica
que o professor atua com um ser humano histérico que se carac-
teriza pela sua subjetividade, o que torna sua tarefa “[...] propiciar
condicoes para que o proprio objeto de trabalho se transforme ao
produzir a propria educagdo, que consiste na formagao de sua
personalidade, pela apropriagdo da cultura” (Paro, 2012, p. 600,
grifo nosso). Para isso, o estudante precisa querer aprender, e esse é
o objetivo do professor que, a partir do didlogo (que representa uma
relagdo politica), envolve ao outro e a si (ja que também precisa
desejar ensinar) nessa construcao. E isso suscita uma contradicao,
que reafirma a singularidade da docéncia:

No momento em que se evidencia o éxito da acdo do educador
(quando o educando decide querer aprender), o proprio
educador se faz desnecessario (porque quem se educa € o
educando); mas é nesse momento de ‘desnecessidade’ que se
patenteia a efetiva imprescindibilidade do educador, porque,
sem ele, o educando nio se autoeducaria. O educador mais
presente € aquele que logra fazer-se ausente na atividade
autoeducativa realizada pelo educando (Paro, 2012, p. 601).

A docéncia, assim, ndo exige somente motivos exteriores, como
o salario, gratificagdes ou a reprodutibilidade correta de técnicas,
para que se efetive com qualidade. Implica um comprometimento
ético e politico com a educagdo e com os estudantes, algo que os algo-
ritmos ainda ndo conseguem construir. Isso nédo significa, importa
frisar, uma vocagao intrinseca ou uma atuacgao profissional abnegada:
Paro (2012), nessa mesma escrita, aponta a formacao (inclusive em
servico) e a valorizacdo da docéncia como indissociaveis para seu
desenvolvimento. Mas sua énfase em diferenciar os trabalhos em
geral da funcdo do professor talvez explique porque os professores
do Parang, citados por Fernandes (2024), ndo identificam beneficios
explicitos no desenvolvimento discente com a inclusdo de recursos
digitais: as plataformas sdo baseadas em dados e respostas obje-
tivas (como se aprender ocorresse de fora para dentro, em uma logica
skinneriana de estimulo e resposta), enquanto somente por meio da
atuagdo docente se consegue, efetivamente, envolver o estudante
em sua aprendizagem - o que pode ser incentivado por plataformas
digitais, mas ndo depende somente delas.

E nessa diregdo que se permite problematizar a profissionali-
dade docente, discutida por Gorzoni e Davis (2017) - em revisdo
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sistematica realizada a partir de estudos internacionais - como
constituida pelo conhecimento de sua area pelo professor, pelas
especificidades proprias ao desenvolver sua pratica, pela cons-
trucdo de sua identidade, e pelo desenvolvimento de habilidades
por sua formacdo e atuacgao. Quando a docéncia é apropriada
por plataformas, sistemas, materiais padronizados e logicas de
gestdo mobilizadas por agentes privados, ndo sdo somente as prio-
ridades pedagogicas que se desfiguram, mas ha a desarticulacao
de processos que fundamentam a autonomia dos professores e,
também, o deslocamento de sua constituigdo como profissional:
acaba reduzido a fungao de executor de contetidos, mediador
técnico ou usuario de solucdes previamente estruturadas. E
isso ndo pressupde desconsiderar recursos e tecnologias; exige
tensionar o sentido da docéncia nesse cenario, a reelaboragéo das
identidades, dos saberes e das condigdes concretas de exercicio
do trabalho - e principalmente suas implica¢des para o projeto
pedagogico (e humano) que se almeja produzir.

Além disso, com as plataformas transformando os docentes
em burocratas digitais (Lima, 2021), seu reconhecimento como
um intelectual critico, criativo, autébnomo e socialmente referen-
ciado se torna carente de concretizacdo. A insergdo, ainda nas
escolas de Educagdo Basica, de plataformas digitais articuladas a
Inteligéncia Artificial e aos algoritmos assevera o afastamento da
construcdo de um docente com a identidade que Moreira (2001)
defende. Em vez disso, com as sucessivas remodelacoes a que
o cenario educacional tem sido submetido mediante reformas
neoliberais, evidencia-se a sujeicdo das praticas pedagogicas a
versoes empacotadas de aulas, a vigilancia aos registros como
modo de controle das agdes docentes e ao uso de algoritmos para
dar feedbacks sobre o desenvolvimento discente, negligenciando-
-se a docéncia em sua especificidade formativa (Paro, 2012).

Essas mdquinas de administrar (Lima, 2021) se articulam a
uma visdo técnica da docéncia, sendo que, por mais que a palavra
flexibilidade esteja constantemente articulada a propostas pedago-
gicas envolvendo tecnologias digitais, isso ndo se aplica ao docente.
Para ele, a burocracia se torna absoluta, ja que antes, “o papel
tinha um limite. Os digitos, no entanto, sdo infinitos” (Saura;
Cancela; Parcerisa, 2023, p. 28, tradugdo propria). E submetem
o docente a produtividade constante, padronizando e moldando
suas praticas, impactando a forma como os proprios docentes

2 No original: “El papel tenia un
limite. Los digitos, sin embargo,
son infinitos” (Saura; Cancela;
Parcerisa, 2023, p. 28).
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concebem sua funcao e seu valor profissional. Geram pressoes e
ansiedade, o que dificulta ainda mais sua expressao critica e cria-
tiva inclusive para construir argumentos contra a apropriacao,
pelas plataformas, de sua subjetividade. Até mesmo o senso de
proposito e a realizagdo pessoal na profissao podem sofrer implica-
¢oes, com as demandas de eficiéncia e produtividade intensificadas
pela tecnologia subvertendo as expectativas outrora criadas para
sua experiéncia profissional.

Consideracoes finais

‘[...] somente a partir da agdo politica do docente - exercendo seu poder

de levar o aluno a querer aprender e a envolver-se no trabalho - € possivel a
realizagdo do produto pretendido. No trabalho docente, ndo basta o compo-
nente técnico, pois o técnico € revestido pelo politico” (Paro, 2023).

Este estudo problematiza o uso de plataformas nas escolas
de Educacdo Basica, abordando suas implicagdes para a docéncia
por identificar em suas proposi¢oes vieses instrumentais, que
afastam o professor da possibilidade de tornar seu trabalho uma
experiéncia criativa e reflexiva, construida por meio das vivéncias
e necessidades de seu contexto. A profissionalidade docente, nesta
discussdo, se mostra atingida por processos que burocratizam e
padronizam o fazer do professor, relegando a ele atividades buro-
craticas, enquanto ferramentas digitais sdo usadas para monitorar,
moldar e avaliar as praticas desenvolvidas a partir de percepgdes
de eficiéncia geralmente articuladas a métricas e metas objetivas.
Por mais que nao se abdique de uma base comum de saberes para
todos os estudantes de dado territorio, restringir a formacao a
competéncias e habilidades padronizadas retira dos sujeitos a
possibilidade de compreender o sentido dos saberes e de se sentir
parte dos processos de aprendizagem que vivencia, com o professor
se tornando um mero mediador entre o aluno e as plataformas.

Renunciar as tecnologias digitais, contudo, ndo é o que se
pretende defender. Rocha (2024), em um painel no XI Coloquio
Internacional de Politicas Curriculares, na Paraiba, no Nordeste
do Brasil, abordava uma falsa polémica criada quanto ao uso, pelo
professor, desses recursos. O pesquisador afirma que, nas forma-
¢Oes docentes, em vez de se enfatizar ferramentas que podem
mobilizar a relagdo dos sujeitos com o saber e apresentar funda-
mentos que possam qualificar as praticas, sdo expostas tecnologias
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de ultima geracdo patrocinadas por grupos privados (interessados
no fundo publico) e sem resultado efetivo em sala de aula - disse-
minando a ideia de que a escola estd desatualizada e os docentes
ndo sabem e ndo querem usar recursos inovadores. Defende que os
professores devem se apropriar daquela tecnologia que faz sentido
em sua aula, a partir de suas dinamicas de trabalho, das singulari-
dades de seus alunos e, acrescento aqui, do modo como constroem
sua profissionalidade, em um compromisso consigo e com os seus.

A docéncia nao se faz apartada do viés politico, como Paro
(2024) esclarece, o que implica considerar a sociedade, seus
problemas e sua necessaria transformacao na escola. Com a priva-
tizacdo educativa digital (Saura; Cancela; Parcerisa, 2023) e seus
processos mecanizados de aprendizagem, contudo, o professor é
imobilizado, destituido de sua autonomia e de sua criatividade.
Cabe o questionamento e a discussado coletiva e construtiva dessas
ferramentas, de modo a entendé-las, como Rocha (2024) pontua,
como instrumentos que deem significado e estimulem a aprendi-
zagem, e ndo como ferramentas que paralisem a diversidade dos
contextos e a autonomia dos professores.
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