Resumo: Neste texto, compartilhamos a experiéncia de ensino do vocabulario Munduruku (Tupi)
na Terra Indigena Kwata-Laranjal (Amazonas), durante o curso “Lingua Viva! Ensino de
Mundurukd para jovens e adultos”, voltado a revitalizagdo da lingua na comunidade. A
metodologia de Ensino Baseado em Tarefas (Task-based Language Teaching) foi adotada,
priorizando o uso pratico da lingua em contextos reais e, assim, promover a eficacia
comunicativa, em vez de focar apenas em aspectos gramaticais isolados. O vocabulario
trabalhado incluiu termos de parentesco, partes do corpo, nomes de plantas e animais e itens da
cultura local. Concluimos que a abordagem baseada em tarefas nao s facilitou a aprendizagem
do vocabuléario culturalmente relevante, como também elevou a confianca dos alunos na
comunicagao.

Palavras-chave: Ensino do vocabuldrio; Task-based Language Teaching, Revitalizacdo de lingua;
Mundurukii.
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Abstract: In this paper, we report on the experience of teaching Mundurukii (Tupi) vocabulary in the
Kwatd-Laranjal Indigenous Territory (Amazonas) during the course “Lingua Viva! Teaching Munduruki
to Youth and Adults”, which aimed at language revitalization within the community. The Task-Based
Language Teaching (TBLT) approach was adopted, emphasizing the practical use of the language in real-
life contexts and promoting communicative effectiveness rather than focusing exclusively on isolated
grammatical features. The vocabulary addressed included kinship terms, body parts, names of plants and
animals, as well as items related to local culture. We conclude that the task-based approach not only
facilitated the learning of culturally relevant vocabulary but also enhanced learners’ confidence in
communication.

Keywords: Vocabulary learning; Task-based Language Teaching; Language revitalization; Mundurukii.

INTRODUCAO

Task-Based Language Teaching (doravante, TBLT), ou Ensino de Linguas
Baseado em Tarefas (Doughty; Long, 2003; Long, 2009, 2015), ¢ uma abordagem
pedagogica no campo do ensino de linguas que se destaca por sua énfase na
aplicacao pratica da lingua em situagoes do mundo real. O objetivo principal é
desenvolver a capacidade dos alunos de usar a lingua alvo de forma eficaz em
contextos auténticos, em vez de focar apenas em aspectos gramaticais e
linguisticos isolados. O ensino baseado em tarefas ganhou popularidade no
ensino de linguas estrangeiras, pois oferece inimeros beneficios e esta alinhado
com as teorias modernas de aprendizagem de linguas; porém, recentemente, tem
sido aplicado em programas de revitalizacdo de linguas indigenas (East, 2020;
Riestenberg; Manzano, 2019; Riestenberg; Sherris, 2018).

A ideia central do TBLT é que os alunos aprendem melhor quando sao
desafiados a realizar tarefas comunicativas reais, semelhantes as que
encontrariam na vida cotidiana. Esse enfoque comunga bem com as realidades
culturais e linguisticas dos povos indigenas, dando atenc¢ao ao investimento no
que motiva o aluno a aprender e no seu processo de aprendizagem,
diferenciando-se da visdao bancaria da educagao, como ja assinalava Paulo Freire

(1968/2018).
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Neste artigo, compartilhamos a experiéncia do uso dos principios
metodoldgicos da TBLT, propostos por Long (2009, 2015), no contexto do Curso
Lingua Viva! — Munduruku para jovens e adultos, uma das agdes previstas no
programa Ya'o etabég — Lingua Viva, que é voltado para a revitalizagao da lingua

Mundurukt (Tupi) na Terra Indigena (TI) Kwatéa-Laranjal, Amazonas.>

1 PRINCIPIOS METOLOGICOS DA ABORDAGEM TBLT

Long (2015, p. 301) define principios metodologicos (PMs) do ensino de

linguas baseado em tarefas como

(...) caracteristicas de planejamento instrucional universalmente desejaveis,
motivados pela teoria e resultados de pesquisas em aquisicao de segunda
lingua (ASL), psicologia educacional, filosofia da educagao, planejamento
curricular educacional, e em outras areas, onde sejam necessarios para a ASL
ou sejam seus facilitadores. [Trad. nossa]®

Os principios diferem dos procedimentos pedagodgicos (PPs), os quais
“compreendem uma gama potencialmente infinita de op¢des para instanciar os
principios no nivel da sala de aula. Os PMs especificam o que deve ser feito; os
PPs sugerem como pode ser feito.” (Long, 2015, p. 301)

Embora nao haja uma lista tinica de principios do TBLT, Long defende

os seguintes (2015, p. 302-303):

20O Curso Lingua Viva! foi realizado com o apoio da Coordenacao de Processos Educativos
(COPE), da Funai — Brasilia, a quem agradecemos. A turma foi composta por 40 participantes,
com idades entre 15 e 50 anos, oriundos de diversas aldeias das quatro principais regides da Terra
Indigena (TI) Kwata-Laranjal (Canuma, Mapid, Mari-mari e Paracuni). A TI estéd localizada no
estado do Amazonas, no municipio de Borba. Neste trabalho, adota-se a grafia Kwata-Laranjal,
em vez de Coata-Laranjal, em conformidade com a reivindica¢dao do povo Munduruku.

3 Texto original: “[Methodological principles (MPs)] are universally desirable instructional design
features, motivated by theory and research findings in second language acquisition (SLA),
educational psychology, philosophy of education, general educational curriculum design, and
elsewhere, which show them to be either necessary for SLA or facilitative of it.”
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e PMI1: Use tarefas, nao textos, como unidades de analise.

e PM2: Promova o aprendizado através do fazer.

e PM3: Elabore estimulos (input).

e PM4: Forneca estimulos enriquecedores.

e PMB5: Encoraje o aprendizado analitico de partes maiores.+

e PM6: Focalize na forma.

e PM?7: Fornega feedback negativo.

e PMS: Respeite o ritmo e o processo de desenvolvimento dos alunos.

e PMO9: Promova o aprendizado colaborativo.

e PMI0: Individualize a instrucao (psicolinguisticamente e de acordo com
as necessidades comunicativas).

Os principios metodoldgicos 1 e 2 estdo diretamente relacionados ao
proposito comunicativo da lingua. As aulas devem ser centradas em tarefas do
mundo real, de modo a refletir situacdoes auténticas de comunicacao, como
resolver problemas, dar instrugdes, tomar decisoes, etc. O principal objetivo é
desenvolver as habilidades comunicativas dos alunos, permitindo que eles usem
a lingua alvo para interagir e comunicar efetivamente.

Os principios 3 e 4 referem-se aos materiais que servem de apoio ao
ensino da lingua. Usar estimulos (input) elaborados e enriquecedores, para o
autor, significa nao confiar somente em textos simplificados e artificiais para o
ensino de uma segunda lingua, como os encontrados com frequéncia em livros
didaticos. Ao contrario,

Se [aprendentes] quiserem estar preparados para atingir as necessidades
comunicativas especificas ao contexto, ao dominio e a tarefa, além da sala de
aula, eles demandam materiais que os exponha a amostras da L2 que sao
especificas do contexto, do dominio e da tarefa, especialmente, mas nao
apenas, se o objetivo for obter proficiéncia funcional avancada. (Long, 2015,
p. 307)

4 Aqui vamos usar a tradugao “partes maiores” para o termo “chunks” que o autor utiliza.
5 Texto original: If they are to be prepared to achieve their context-, domain-, and task-specific
communicative needs beyond the classroom, they require materials that expose them to samples
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Os PMs 5 e 6 estao ligados ao aprendizado de formas linguisticas
especificas a lingua. Alunos aprendem melhor em unidades significativas
maiores e de acordo com suas necessidades comunicativas. O autor define “o
foco na forma” (PM6) como “o uso reativo de uma ampla variedade de
procedimentos pedagdgicos (PPs) para chamar a atengao dos alunos a problemas
linguisticos no contexto, a medida que surgem durante a comunicagao.” (p. 27)s
Esses principios sao ilustrados na segao 4, sobre a descrigao da tarefa direcionada
anomes de plantas e suas partes. Do ponto de vista linguistico, a formacao desses
nomes envolve, além de regras fonologicas, combina¢des morfossintaticas
especificas, diferentes dos padrdoes com os quais estdo familiarizados em
Portugueés.

Os PMs 7, 8, 9 e 10 referem-se ao processo de aprendizagem dos alunos,
que deve acontecer através de tarefas selecionadas de acordo com suas metas de
aprendizado, garantindo que sejam relevantes para suas necessidades e
interesses. Enquanto os PMs 8-10 sao autodescritivos, é importante observar que
dar feedback negativo (PM 7) nao significa “corrigir” um erro pontual, mas
ajudar o aprendente a refletir sobre algum aspecto linguistico ainda pouco
percebido. Por exemplo, em Mundurukt, consoantes oclusivas e nasais ocorrem,
e sao pronunciadas, ao final da silaba; entdo, cokon ‘tucano’ é [fokon] e wadap
‘meu cabelo’” é [wadap], mas os alunos quase sempre omitiam as nasais ([foko])
e adicionavam uma vogal apds as oclusivas ([wadapi]), por influéncia do
Portugués. Aproveitamos a confusao na pronuncia para dar um feedback (PM?7)

que levasse os alunos ao mapeamento forma-fungao, nesse caso, consoantes em

of the L2 that are context-, domain-, and task-specific, especially, but not only, if advanced
functional proficiency is the goal.

¢ Texto original: (...) focus on form involves reactive use of a wide variety of pedagogic
procedures (PPs) to draw learners’ attention to linguistic problems in context, as they arise during
communication.
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final da silaba (MP6, foco na forma). A imagem na Fig.1 mostra o professor Celso

Tawé” fornecendo o feedback sobre a prontncia de consoantes nessa posicao.

Figura 1: [lustragao de feedback negativo

Fonte: Arquivo proprio

No contexto da revitalizagao da lingua Mundurukd, a primeira etapa do
curso teve como foco principal a aquisi¢ao de um vocabuldrio culturalmente
significativo e contextualizado. Contudo, esse processo nao se restringiu a
aprendizagem de uma lista de palavras: envolveu, de forma implicita, o trabalho
com significados e com regras gramaticais e fonoldgicas proprias das estruturas
nominais. A aplicacdo pratica da abordagem TBLT no curso Lingua Viva! é

discutida nas se¢oes seguintes.

7 Celso Tawe Munduruk é residente da Terra Indigena Mundurukd, no estado do Para, onde
a lingua esta bem ativa. Além de ser falante nativo, ele é também professor da lingua indigena.
Essa parceria foi muito importante para o éxito do curso.

Linguisticos e literarios
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2 A REVITALIZACAO DO MUNDURUKU NA TI KWATA-LARANJAL
E A ELABORACAO DO MATERIAL DE APOIO DIDATICO

A Terra Indigena Kwata-Laranjal esta localizada no municipio de Borba,
no estado do Amazonas, onde residem 3.794 indigenas da etnia Mundurukd,
segundo o Censo 2022 (IBGE, 2025). Esse contingente corresponde a cerca de 12%
da populagao total do povo Munduruki, estimada em 31.772 individuos,
considerando-se apenas aqueles que se autodeclaram Mundurukti como tnica
etnia, o que os coloca entre as 20 etnias indigenas mais populosas do pais (IBGE,
2025). Apesar disso, na TI Kwatd-Laranjal, a lingua Mundurukti ndo é mais
falada cotidianamente. Um levantamento realizado por Borella e Santos (2011)
identificou apenas cinco idosos que adquiriram a lingua na infancia; os demais
membros da comunidade tém o portugués como primeira lingua.

E nesse contexto de necessidade de revitalizar a lingua originaria do
povo que se construiu o Programa Ya'o etabég — Lingua Viva, uma iniciativa
pensada e construida com e para o povo Mundurukt da Terra Indigena Kwata-
Laranjal, visando a revitalizagdo da lingua e da cultura Mundurukti nessa
localidade. O programa foi discutido e elaborado em dois encontros com a
comunidade, que serviram para estabelecer uma comissao local e outra de apoio
para conduzir e assessorar o projeto; avaliar a vitalidade da lingua; discutir as
demandas da comunidade e construir a proposta. O objetivo principal é
implementar agoes de resgate da lingua e da cultura, com previsao dos seguintes
projetos: curso de Munduruku para jovens e adultos; Munduruku para criangas
de 5 a 8 anos; Aprendizado autonomo, para a populagao geral da comunidade; e
a Casa da Lingua, um espago simbolico para reunir o acervo do patrimonio
material e imaterial dos Mundurukd.

O curso de Mundurukd, intitulado Curso Lingua Viva! Munduruku para

jovens e adultos, cujas experiéncias relatamos neste texto, foi planejado e
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coordenado pela Profa. Gessiane Picanco. Ele visa promover o ensino da Lingua
Mundurukt para jovens e adultos, através de recursos didatico-pedagogicos
proprios, elaborados exclusivamente para uso durante as aulas. Iniciado em 2019,
tinha uma previsao de carga horaria inicial de 120h, distribuidas em trés etapas;
porém, depois da primeira etapa, ocorrida em dezembro de 2019, as etapas
seguintes precisaram ser interrompidas, devido ao periodo pandémico que
vivenciamos, tendo sido retomado em dezembro de 2022. As aulas foram
realizadas em uma das aldeias e contam sempre com a presenca de, pelo menos,
um professor indigena, falante nativo da lingua, residente de alguma
comunidade do estado do Pard, onde a lingua permanece preservada.

Como mencionado anteriormente, o material que serve de apoio para o
curso é previamente elaborado (PM 3-4 — input). Na primeira etapa, utilizamos o
Livro 1 (Picango, 2019), constituido por oito unidades, com a seguinte sequéncia:
(i) o alfabeto Mundurukd; (ii) primeiros contatos (cumprimentos); (iii) Obadipyii
— meus parentes; (iv) ojebit — meu corpo; (v) conhecendo a natureza: animais; (vi)
conhecendo a natureza: kadai (plantas); (vii) frases frequentes; e (viii) exercicios
de leitura. Cada unidade envolve conhecimentos necessarios ao trabalho da(s)
unidade(s) seguinte(s). Entdo, ao adquirir o conhecimento sobre intera¢des
sociais (unidade I), esse aprendizado € utilizado e expandido na unidade II, que
trabalha termos de parentesco, permitindo ao aluno falar de seus parentes, ou

fazer perguntas basicas sobre os parentes de alguém. Eis alguns exemplos:

Exemplos de interagao social (unidade I):

Kabia, obutet Maria Bom dia, meu nome é Maria.
Apén ebutet? Como é seu nome?
Xipat tu én? Vocé estd bem?
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Exemplo de ampliagao da tarefa (unidade I + II):

Otayxi butet Maria O nome da minha esposa é Maria.
Apén etayxi butet? Como é o nome da tua esposa?
Xipat tu etayxi? Sua esposa esta bem?

Nesse sentido, é importante ressaltar que a preparagao do material de
apoio para um curso em contextos de revitalizagao € um processo importante e
meticuloso, que requer atengdo as particularidades culturais, linguisticas e
pedagdgicas, devendo-se ter o cuidado de selecionar topicos que motivem os
alunos, prendam a sua aten¢do e promovam seu progresso na lingua da maneira
mais eficiente possivel. Portanto, pode ser um desafio aplicar a abordagem
baseada em tarefas sem a assisténcia de alguém especializado, seja area de

Linguistica, seja nos aspectos gramaticais e culturais da lingua e do povo.

3 O ALFABETO DEVE REPRESENTAR OS SONS DA LINGUA
INDIGENA, NAO DA LINGUA MAJORITARIA

A concepcdo freiriana, de que a educagao deve ser centrada no universo
sociocultural do aluno, permanece atual. Desconsiderar esse universo torna o
ensino artificial e reduz sua eficacia. Tomemos como exemplo as propostas de
ortografias elaboradas para as linguas indigenas. Por muito tempo, os alfabetos
nao passavam de experimentos, sofrendo constantes modificacdes quer fosse por
pesquisadores, professores, missionarios ou mesmo curiosos (Franchetto, 2008).
Em parte, essas modificagoes originavam-se do pensamento de que a escrita
indigena deve ser comparada a de uma lingua majoritdria. Mesmo sua
apresentacgao, ou chave de prontncia, encontrada principalmente em diciondrios,

reflete a subordinacdo da escrita indigena a escrita da lingua majoritdria: “a

como em “arara”, “b” como em “bota” etc.
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A representacao grafica do Mundurukt tem uma histéria que remonta
ao inicio do século XX, mas ja passou por vdarias mudangas, sem nunca
desempenhar seu papel crucial na preservagao cultural, na educagdo, na
comunicacao e no fortalecimento da identidade linguistica dessa comunidade
(Picango, 2020). Uma ortografia adequada contribui para a preservagao da
identidade cultural e linguistica das comunidades indigenas. Ela permite que os
falantes nativos expressem sua visao de mundo, o conhecimento tradicional e
narrativas ancestrais de maneira precisa. Também viabiliza a comunicagao
escrita entre os falantes da lingua, permitindo que eles troquem informacgdes,
compartilhem histdrias e interajam em um contexto escrito.

Ainda que vdarias linguas indigenas contem com suas proprias
ortografias, pouco se discute sobre a importancia de grafemas, ou letras,
refletirem os sons ou fonemas que representam, sendo muitos deles referidos
com os nomes da lingua majoritaria. Esse era o caso do alfabeto Munduruky,
constituido de cinco vogais <a, e, i, 0, u>, como as vogais do Portugués, mas nao
representam os mesmos sons vocalicos desta ultima. Em Munduruku, <o>
representa o fonema /o/, cuja pronuncia varia entre [0] e [u]; j4 <u> representa a
vogal central /o/. Similarmente, entre as consoantes, temos <c> e <j> que, no
Portugués, sdo denominadas “cé” e “jota”, ndo sao usadas para representar /s, k/
e /3/, respectivamente; <c> representa /{f/ e <j> representa /d3/; ou o apdstrofo, que
no Portugués serve para indicar uma supressao de letras ou sons, na escrita
Mundurukt, representa a oclusiva glotal /?/ e é uma consoante frequente na
lingua.

Picango (2012) defende a importancia de os grafemas que compdem o
alfabeto do Munduruk refletirem os respectivos fonemas, através da adogao de
nomes correspondentes, por exemplo, <c, j> seriam referidas como “txé” e “dje”,
em vez de “cé” e “jota”, assim como <u> deveria ser lida como “a”, em vez de

“u”. Isso pode parecer uma questdo trivial, mas faz uma diferenga enorme no
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ensino-aprendizagem da lingua escrita, particularmente, para alunos cuja
primeira lingua € a majoritaria.

Do ponto de vista pratico, o alfabeto Munduruku exibe uma relacao
biunivoca entre grafemas e fonemas, o que deveria ser um facilitador no processo
de ensino-aprendizagem. Ensind-lo por meio de uma comparagao com a lingua
majoritaria s6 elevava a complexidade do ensino, causando escritas conflitantes
(Picango, 2012). Essa mudanca de foco, durante o curso, resultou na diminuigao
da influéncia da Lingua Portuguesa e os alunos cometeram menos erros ao
registrarem as palavras que ouviam, ou ao pronunciarem palavras impressas.
Respeitar a legitimidade da lingua incentiva os alunos a refletir sobre seu proprio
processo de aprendizagem. Esta reflexao promove a metacognicao, ajudando os
alunos a se tornarem mais conscientes dos seus pontos fortes e fracos e buscar
estratégias de melhoria. Além disso, ajuda a elevar o prestigio da lingua,
contribuindo para o fortalecimento da identidade cultural das comunidades
indigenas e reforcando o sentimento de pertencimento e orgulho em relagao a

sua lingua.

4 TRABALHANDO O VOCABULARIO COM BASE EM TAREFAS
CONTEXTUALIZADAS

A primeira etapa do Curso Lingua Viva! foi elaborada para o ensino de
um vocabuldrio basico, de base cultural, que incluia: cumprimentos, termos de
parentesco, partes do corpo (humano e animal), nomes de plantas e de animais.
Vale lembrar que, embora o foco principal tenha sido o vocabulério, seu ensino
nao se baseou em palavras isoladas, mas sim dentro do contexto da vida
cotidiana dos alunos, como ilustrado pela imagem a seguir, que é um registro da

aula sobre nomes de plantas e suas partes (folha, tronco, frutos etc.). A sala de
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aula foi a propria aldeia e a variedade de plantas estudadas foram as encontradas

na natureza que cerca a aldeia.

Figura 2: Registro da aula sobre nomes de plantas e suas partes

Fonte: Arquivo proprio

Como estimulo (PM3-4 — input) para essa unidade, o livro continha
apenas o desenho ilustrativo de uma planta e de suas partes, mostrado na Fig. 3.
A fase pré-tarefa envolveu anotar as palavras correspondentes as principais
partes da arvore, que no caso era akay’ip ‘arvore de tapereba/caja’, como folha,
galho, raiz, fruto, semente etc. O interessante dessa tarefa € que ela ndo esgota o
rol de possiveis nomes de partes (PM5). Por exemplo, o limoeiro tem espinhos e

a castanheira tem o ourigo.
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Figura 3: Imagem do estimulo para o ensino de nomes de plantas e suas partes

Fonte: Picanco (2019, p. 18)

Ao percorrermos a aldeia, os alunos puderam anotar os diferentes nomes
de plantas e entender como a lingua forma nomes para suas partes (PM5-6 —
aprendizagem indutiva com foco na forma). Por exemplo, a forma para ‘folha’ é
-dup ou -tup e é obrigatoriamente combinada com o nome da planta que serve
como referente: akodup ‘folha de bananeira” e wajedup ‘folha de cacaueiro’; ao
mesmo tempo, os alunos tomavam consciéncia da regra fonoldgica que distribui
as variantes -dup ou -tup, sendo tup, com /t/, usado quando o nome da planta
termina por uma consoante, wapuriimtup ‘folha de agaizeiro’, e dup, com /d/, apds
nomes terminados por sons vocalicos, akodup. Outro aspecto linguistico
trabalhado na unidade, sem a necessidade de uma aula formal do tema, foi sobre
os classificadores usados para formar os nomes dos frutos dessas plantas. Por
exemplo, akoba ‘banana’ recebe -ba porque a fruta é cilindrica e rigida, mas akay’a
‘tapereba/cajad’ recebe ‘a porque a fruta tem uma forma arredondada. A partir de
alguns exemplos iniciais, os alunos ja comegavam, eles proprios, a indicar como

seriam denominadas as frutas e outras partes, bastando fornecer-lhes sua forma
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basica. A realizagao da tarefa de maneira contextualizada ajudou os alunos a
perceber essas estruturas e padroes linguisticos de forma mais eficaz do que se
tivéssemos elaborado uma aula sobre posse inalienavel e classificagdo nominal
(PM4). Eo que Long (2015) chama a atengao para o aprender fazendo (PM2).
Apos a realizagao das tarefas, os alunos frequentemente apresentavam
seus resultados, o que lhes proporcionava a oportunidade de refletir sobre a
experiéncia vivenciada e de receber feedback. Esse retorno era oferecido tanto pelo
professor Mundurukti quanto pelos préprios alunos, podendo incidir sobre
aspectos comunicativos e/ou formais da lingua. A ilustragao na Fig. 4 mostra um
exemplo de apresentacao pos-tarefa. Nela ja encontramos tanto o vocabulario
estudado quanto acréscimos de outros itens lexicais, como kabikerere ‘nuvem’ e
kaxi ‘sol’, revelando que eles procuram preencher as lacunas, colaborando uns

com os outros (PM 9 — aprendizagem colaborativa).

Figura 4. Exemplos de relatorios pos-tarefa.

Fonte: Arquivo proprio
5 APRENDIZADO COLABORATIVO (PM9)

Tarefas que envolvem interagdes cooperativas entre os alunos, imitando
situagdes do mundo real, ajuda-os a alcangar metas em que a comunicagao é

necessaria. E o que defende o principio metodoldgico 9, promover o aprendizado
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colaborativo. Os alunos confiam uns nos outros para realizar a tarefa, e o sucesso
de cada individuo esta ligado ao sucesso do grupo, promovendo um sentido de
responsabilidade mutua.

Uma das tarefas, que tinha como foco o ensino de termos de parentesco
(Obadip yii ‘Nossos parentes’), era ideal para o trabalho em grupo, através da
interagao direta entre os alunos. Iniciamos com a explicagao e apresentacao de
termos usados para parentes consanguineos (ex., pai, mae, irmao mais velho,
filha mais velha etc.) e para parentes por afinidade (ex., esposa, esposa, sogra
etc.), levando-se em consideracdo os aspectos culturais da relacao familiar. Por
exemplo, hd termos especificos a fala masculina, a fala feminina e os comuns a
ambas, além daqueles exclusivos para se referir a certos parentes (ex., filho mais
novo ou mais velho) (Crofts, 1985).

Em pequenos grupos de trés ou quatro, os alunos tinham como objetivo
apresentar, na lingua indigena, as familias uns dos outros. Para alcancar esse
objetivo, precisavam conduzir uma entrevista com o colega e organizar as
informacoes na forma de pequenas frases, estudadas na unidade anterior: ibutet

‘o nome dele é _____; itayxi/itop putet ‘o nome de sua esposa/seu
esposo & ', cebay butet ‘o nome de seu pai é ', e assim por
diante. A apresentacdo era feita para toda a turma e acompanhada de perto pelo
professor Celso Tawe, que fornecia imediatamente o feedback sobre a prontincia
das palavras, a escolha adequada do termo (se da fala masculina, feminina ou
comum) e as estruturas linguisticas obrigatdrias (ex., uso de prefixos pessoais).
Os alunos geralmente obtém uma compreensao melhor dos conceitos a medida
que os explicam e discutem com seus colegas, especialmente porque, como nao
falantes da lingua, deveriam refletir sobre o termo para atribui-lo a seu/sua
colega. Uma mulher apresentando o filho mais velho do colega deveria dizer ipot
‘tilho dele’, mas no caso inverso, um homem apresentando o filho de uma colega,

deveria escolher i'it “filho dela’. No final, divertiram-se bastante com os erros na
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escolha dos termos de parentesco, tornando a aula divertida. Essa ¢ uma
vantagem do trabalho cooperativo que, além exigir que os alunos analisem,
sintetizem e apliquem seus conhecimentos coletivamente, ajuda-os a se sentirem

mais confiantes antes de compartilha-las com toda a turma.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia na aplicagao da abordagem baseada em tarefas (TBLT) no
Curso Lingua Viva! proporcionou um ambiente mais dinamico e positivo de
aprendizagem. Os principios fornecem um bom guia para a concepgao e
implementacdao de aulas baseadas em tarefas, visando desenvolver as
habilidades comunicativas dos alunos dentro de suas realidades culturais.

O uso de tarefas (PM1), como falar sobre a prépria familia e explorar a
aldeia para estudar as plantas e suas partes, promoveu um aprendizado mais
dinamico por meio da pratica (PM2), realizado tanto de forma individual quanto
coletiva (PM9-10), tornando a experiéncia, ao mesmo tempo, muito
enriquecedora (PM4). O material desenvolvido para o curso foi concebido
especificamente para estimular o aprendizado ativo (PM5), sempre respeitando
o contexto de uma comunidade em processo de revitalizagao da lingua ancestral
do povo (PMB8).

O dominio da ortografia, em particular, da relagao escrita/fala deu mais
seguranca aos alunos, estimulando a criatividade com e na lingua (varios
joguinhos foram criados por eles para as aulas, incluindo uma versao, em
Mundurukt, de uma musica que ensinavam nas escolas). Nesse ponto, fomos
surpreendidos pelo papel que a escrita desempenhou, fornecendo um meio
tangivel, facilitador da aprendizagem. Os alunos se sentiam confortdveis para

desenvolver as tarefas porque ganharam confianca através do dominio da lingua
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Munduruku na sua forma escrita, e esse envolvimento aumentou a motivagao e
tornou a experiéncia de aprendizagem mais agradavel e relevante.

Um outro ponto positivo foi a utilizagdo de um ntimero minimo de
materiais prontos e o maximo de exposicao a estimulos na lingua, seja através da
fala ou de joguinhos, seguindo-se os PMs 1 a 4, da TBLT. Nesse sentido, alguns
temas do Livro 1 precisaram de mais tempo para ser trabalhados, especialmente
0os que envolvem um maior conhecimento da cultura (ex., relagdes de
parentesco). E, de fato, necessario calibrar o tempo para cada processo de
aprendizado, conforme apontam os PMs 8 e 10.

De modo geral, a abordagem TBLT, que utiliza tarefas como base para o
ensino, a promogao da aprendizagem e o uso da lingua em contextos do mundo
real, mostra-se promissora, especialmente em iniciativas de revitalizagao
linguistica. Ao integrar esses principios as praticas pedagogicas, os educadores
podem proporcionar uma experiéncia de aprendizado de linguas mais dinamica,

significativa e eficaz para seus alunos.
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