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Resumo: Este trabalho buscou compreender como pesquisadores e professores de linguas,
participantes de um componente curricular ofertado em nosso programa de pos-graduacgao,
ressignificam suas praxis. Tomamos como ponto fulcral os letramentos criticos (Janks, 2018;
Menezes de Souza, 2011) para a emersao de praticas decoloniais/contracoloniais no ensino de
linguas e na educagao linguistica. Os dados gerados provém de intera¢des em féruns de discussao
do Ambiente Virtual de Aprendizagem e de informacdes geradas por meio de um formulario
eletronico. Este estudo se caracteriza como uma abordagem critico-reflexiva, focado no
tratamento qualitativo dos dados e em sua singularidade e potencial heuristico. Observamos em
nosso percurso mudangas atitudinais e conceituais tanto quanto a compreensao dos letramentos
criticos, como também quanto ao seu potencial para estabelecer praxis decoloniais.
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Abstract: This work aimed to understand how researchers and language teachers, participants in a
curricular component offered in our postgraduate program, give new meaning to their praxis. We take
critical literacies (Janks, 2018; Menezes de Souza, 2011) as a focal point for the emergence of
decolonial/countercolonial practices in language teaching and linguistic education. The data generated
comes from interactions in discussion forums in the Virtual Learning Environment and information
generated electronically. This study is a critical-reflective approach focused on the qualitative treatment of
data and its uniqueness and heuristic potential. On our journey, we observed attitudinal and conceptual
changes in understanding critical literacies and their potential to establish decolonial praxis.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Neste trabalho, como pesquisadora do campo aplicado do Sul Global que
assume social, politica e eticamente a pesquisa e o ensino como relevantes para
gerar movimentos de natureza ontoepistemologicos e praxioldgicos ao verbalizar
e materializar conhecimentos e saberes contracoloniais, discuto meu lugar
epistémico na geopolitica do conhecimento (MIGNOLO, 2003; GROSFOGUEL,
2006). Dai, a énfase em nossos componentes curriculares dos cursos de pos-
graduacgdo, problematizados como espagos de producao de saberes e
conhecimentos localizados, contextualizados e engajados com a educacao
linguistica e com a educagdo basica, em sintonia com as pedagogias contra-
hegemonicas, como é o caso das praxiologias decoloniais.

Cabe observar que aqui o termo contra-hegemonico ¢ empregado com a
acepcao de “qualificar principios ou praticas pedagdgicas que rompem com a
cultura instrucional tradicional e as relacdes de poder da escolarizacao”
(RINCON-GALLARDO, 2015, p. 28-29). Para esse autor (2015, p. 29), as propostas
contra-hegemonicas consideram que as perspectivas de mudanca pedagdgica
estao situadas no contexto das relacoes de dominacao e controle. E, sendo assim,
dado que a sociedade moderna se caracteriza pelo controle e pela autoridade, que

marcam vertical e assimetricamente as relagdes entre as pessoas, essas podem se
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reproduzir por meio da instituigao escolar. Contudo, essas mesmas relagoes
podem ser subvertidas através de praticas contra-hegemonicas que, por sua vez,
podem estabelecer relacdes sociais fundadas em principios humanistas, de
dialogo, respeito e solidariedade.

Diante do exposto, os componentes curriculares do curso de pods-
graduagao podem reafirmar e contrapor visdes de conhecimento que robustecem
uma dada geopolitica do saber/poder que, por sua vez, ressoam nos multiplos e
diversos espagos sociais. Além disso, integram um conhecimento
curricularizado, alvo de disciplinas académicas no universo de epistemes
geradas nesse meio. Nesta esteira, avangamos, de certa forma, na discussao
acerca do curriculo dos cursos de graduacao, mas ainda nos furtarmos de
problematizar nossos curriculos nos cursos de pos-graduacao, particularmente,
no que diz respeito a relagdo entre tais componentes curriculares e as
perspectivas de conhecimento dominantes e visibilizadas.

Do meu ponto de vista, no espago académico se reforcam como se
confrontam as multiplas colonialidades, entre as quais a do saber/poder; dai a
necessidade de gerar engajamento dos pesquisadores e pesquisadoras com a
expansao de outros saberes, materializada em praticas e atitudes responsivas e
dialdgicas que envolvam os sujeitos em suas praticas e praxis como docentes,
atitude essa  premente para a  constituicio de  praxiologias
decoloniais/contracoloniais. Por isso, parto do principio de que a luta por outras
vias  epistemologicas e  ontoldgicas, tao caras aos  projetos
decoloniais/contracoloniais, pressupde movimentos que afetam e incidem em
nossa subjetividade, visto que essas vias estdao intrinsecamente conectadas com o
modo de produzir saberes e conhecimentos, com o lugar epistémico e social em
que nos colocamos e, igualmente, com as estratégias através das quais esses
saberes e conhecimentos se materializam. Nesta direcao, a luta e a disputa por
outras vias epistemologicas e ontoldgicas esta associada com posicionamentos

em determinado ldcus de enuncia¢dao. Em consonancia com Palermo (2014, p. 71),
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a partir de (ESCOBAR, 2005, p.81, 242), o 16cus de enunciagao aqui é entendido
como “uma construgao de subjetividade ligada a memdria sociocultural, ou seja,
a historia local, sem deixar de ter em conta a incidéncia da histéria pessoal e as
experiéncias vitais de cada enunciador individual”.

Em virtude do exposto, neste trabalho priorizo as discussoes
empreendidas juntamente com pesquisadores e professores de linguas,
participantes de um componente curricular ofertado por mim de forma remota
em nosso programa de pos-graduagao. Pretendo refletir e compreender como
esses participantes ressignificaram suas praxis, tendo como ponto fulcral os
letramentos criticos para a emersao de praticas decoloniais/contracoloniais no
ensino de linguas e na educacgao linguistica. Quanto a geragao dos dados, recorro
as seguintes fontes: a) intera¢does produzidas pelos participantes em quatro dos
cinco foruns de discussao propostos e disponibilizados no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), por meio do qual foram viabilizadas as praticas e
atividades assincronas e b) informagbes geradas por meio de um formuldrio
eletronico enviado on-line e elaborado com a finalidade de repensar a experiéncia
e a participagdo no componente e os seus possiveis desdobramentos e/ou
implicagOes em suas praxis. Dada a natureza deste trabalho, caracterizada como
uma abordagem critico-reflexiva, opto por um tratamento qualitativo dos dados
gerados, por conta de seu potencial heuristico e de sua singularidade. Ressalto,
ainda, que os dados retroalimentardo minha pratica em edigbes futuras desse
componente e se desdobrardo, portanto, em outros trabalhos nos quais ampliarei
o apresentado aqui.

Além destas consideragoes iniciais e das finais, na primeira parte me volto
para a exposigao de meu entendimento referente ao letramento critico (ou
letramentos criticos) e sua aproximagao com as perspectivas plurais da
decolonialidade, situando-os no campo de “pedagogias outras”. Segue-se a
discussao das postagens dos foruns do Ambiente Virtual de Aprendizagem, na

qual narro minha experiéncia com pesquisadores e professores de linguas,
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participantes do componente curricular XXXXXXX, por meio da apresentagao
dos debates e reflexdes gerados ao longo das atividades. Por fim, discorro sobre
as propostas elaboradas pelos participantes durante o semestre e as confronto

com as informagdes possibilitadas pelo formulario eletronico enviado on-line.

1 UMA PEDAGOGIA OUTRA OU OUTRA PEDAGOGIA:
DESATANDO OU ATANDO ALGUNS NOS

Uma pedagogia ou abordagem tal como a do letramento critico, como uma
proposta engajada com as praticas de linguagem e seus sujeitos no mundo social,
cultural e politico, consiste em wuma via na contramao de praticas
descontextualizadas e insensiveis quanto as pessoas e ao entorno dessas. Neste
trabalho, portanto, proponho os letramentos criticos como possibilidades para a
emersao de praticas decoloniais/contracoloniais no ensino de linguas e na
educacao linguistica. A forma decolonial/contracolonial ora empregada acentua
que lidamos com vias plurais que demandam um constante movimento contrario
a colonialidade em suas diversas assung¢oes. Consoante tal viés, considero de
suma relevancia a coexisténcia de pedagogias e contra-pedagogias que, em sua
pluralidade, sao responsivas e em suas agendas se comprometem a identificar,
agir e interromper colonialidades.

Sendo assim, como professora-pesquisadora, tenho buscado transformar
minha prépria pratica nesse complexo territdrio, de maneira sensivel e
comprometida com esse entorno, com a escola e com as pessoas estudantes que
nele vivem, aprendem, circulam, evidenciam sua existéncia e sua reexisténcia na
e através de multiplas praticas de linguagem. Considero que a educacao
linguistica se materializa por meio de praticas que precisam superar as multiplas
colonialidades como as do ser, saber e poder, de género, classe, entre outras, bem
como o colonialismo interno e a colonizacao interior em confluéncia com
movimentos de (auto)decolonialidade. O colonialismo interno (GONZALEZ

L Estudos Ne 79, JAN-JUN 12025, Salvador: pp. 80-109 » 84

Linguisticos e literarios



CASANOVAS, 1969) tem a ver com as estruturas de poder herdeiras das relagoes
coloniais e que seguem se reproduzindo, historicamente, no processo de
constituicao dos Estados nacionais e nos regimes politicos da América Latina. O
colonialismo interno emerge juntamente com o movimento de independéncia
das antigas colonias e como salientam Fernandes e Barbosa (2020, p. 80)
“expressa as relagoes sociais de dominagao e explorac¢ao entre grupos culturais
heterogéneos e cujas diferencas podem se manifestar nas relagoes estabelecidas
entre campo e cidade, entre classes sociais ou mesmo nas concepgoes
civilizatdrias”. A colonizagado interior (PALERMO, 2014, p. 39), por sua vez, esta
associada com a introjecao dos padroes da colonialidade de modo que esses nao
pressionam como impostos de fora, mas se encontram naturalizados em nossa
subjetividade uma vez que ndo os reconhecemos em seus discursos e praticas.
Tal se manifesta nas condutas que marcam as presentes inequidades em todo tipo
de diferencas, raciais, étnicas, de sexo, género, de participa¢ao na vida do
trabalho, entre outras. Dai, portanto, o empenho em explicitd-las e, assim,
desnaturaliza-las nos discursos e praticas.

Dito isso, se torna crucial enfrentar e confrontar projetos civilizatorios
erigidos na modernidade/colonialidade, dados os efeitos e implicagdes em nossas
vidas, existéncias, vivéncias, sensibilidades e subjetividades e seus lastros na
producao de saberes e conhecimentos, notadamente, quanto as nossas praticas
educativas e de pesquisa. Esse enfrentamento, no meu modo de ver, aponta para
a necessidade de lidarmos constante e diariamente com uma pratica plural na
educacao, aspecto que ja abordei em outro momento com mais profundidade
(BAPTISTA, 2022, p.34-35) bem como com um profundo questionamento sobre
as bases em que os conhecimentos vém sendo acessados, gerados e expandidos
nesse campo.

Tratando de tal pluralidade e, particularmente, das contribuigoes relativas
as pedagogias do Sul, Cabaluz-Ducasse (2016, p.70) nota que as pedagogias-

outras (caso das Pedagogias Criticas Latino-americanas) compartilham
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pressupostos teodricos, ético-politicos e metodologicos que permitem
problematizar posi¢oes eurocéntricas, colonialistas, capitalistas, patriarcais,
racistas, dentre outras. Esse autor alude as contribui¢oes de Paulo Freire, Moacir
Gadotti, Darcy Ribeiro, Gaudencio Frigotto, Demerval Saviani, Tomaz Tadeu da
Silva (Brasil); Carlos Cullen, Carlos Alberto Torres, Roberto Follari, Adriana
Puiggros, Claudia Korol, Norma Michi (Argentina); Rolando Pinto, Hugo
Zemelman (Chile); Ivan Illich, Carlos Nufiez, Roberto Abarca (México); Marco
Raul Mejia (Colombia) e José Luis Rebellato (Uruguai). Além desses, essas
pedagogias englobam as multiplas experiéncias de organizacado e lutas emanadas
do movimento popular latino-americano. Diria, igualmente, contribui¢oes
importantes como as do Movimento negro e Movimento indigena. Sendo assim,
nao € produto ou produzida, exclusiva ou prioritariamente, por educadores do
meio académico.

Para Cabaluz-Ducasse (2016, p. 76), essas pedagogias embora plurais e
multiplas no tocante as teorias, metodologias e praticas constituem em seu
conjunto um pensamento pedagogico contra-hegemoénico. Como observa esse
autor, determinados pontos as unem, a saber, a énfase na natureza ética, politica
e ideologica da educacgao, a importancia da praxis politico-pedagdgica para a
transformacao social, a praxis dialogica e o reconhecimento do conflito Norte-Sul
e dos problemas decorrentes do colonialismo e do eurocentrismo presentes na
educacao. Por isso, sao criticas e, simultaneamente, podem ser problematizadas
no campo de praticas decoloniais/contracoloniais, alargando, assim, o préprio
entendimento a respeito do campo praxiologico contra-hegemodnico e a nossa
compreensao sobre essa relevante produc¢ao de conhecimentos condensada pelas
pedagogias do Sul.

Cabaluz-Ducasse (2016, p. 77), partindo do trabalho do educador
colombiano Marco Raul Mejia (2013), e, igualmente, considerando o movimento
de emergéncia e emersao de projetos educativos e pedagodgicos coerentes com as

necessidades, problematicas e lutas latino-americanas, identifica cinco troncos
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historicos. Um primeiro relacionado, em termos temporais, aos processos de
emancipagao do século XIX, que compreendem os escritos de Simén Rodriguez
e José Martin sobre a proposi¢ao de uma educagao que, segundo tais autores,
“nos faga americanos e nao europeus, criadores e nao repetidores, que contribua
para nos liberar de mercadores e clérigos e que entregue ferramentas para
desenvolver um trabalho criativo e préprio”. Outro momento situado na
primeira metade do século XX e vinculado a cria¢ao de universidades populares
em paises como Peru, El Salvador e México que propds um processo educativo
coerente com as demandas dos trabalhadores, com fim de contribuir para os
processos de conscientizagao e para a potencializagao de organismos sindicais e
culturais do movimento proletario. Um terceiro marco, associado ainda a
primeira metade do século XX, que enfatiza o trabalho realizado nas
comunidades aimards e quéchuas, sintetizado na experiéncia da escola Ayllu de
Warisata. Assim, com base nas propostas do educador boliviano Elizardo Pérez
sustenta que se devem configurar praticas educativas coerentes com a cultura
das comunidades indigenas. Sugere propostas de “educacao como movimento”,
0 que supOe a criagao cultural por meio da transformagao social e a defesa da
escola articulada com a comunidade. J4 um quarto momento compreende a
década dos anos cinquenta do século passado, com a aposta na construcao de
escolas a partir de pressupostos da educagao popular. Com foco na obra de José
Maria Vélaz e o Movimento Fé e Alegria (Coldombia) se defende a relevancia de
contribuir com os processos de luta popular contra a opressdo e desigualdade
educativa e a preméncia de promover mudangas sociais baseada em uma
concepgao integral de educagao popular. Por fim, um altimo momento se situa
na década de sessenta do século passado, com grande influéncia da Pedagogia
da Libertacao, Pedagogia do Oprimido, Educagao para a Emancipagao e
fortemente imbuida das propostas de Paulo Freire. Além de tais exemplos,
convivem diversas alternativas de educagao provenientes de movimentos

sociais, como os da academia critica e grupos cristaos de base.
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Ademais dessa proposta de Mejia (2013), Cabaluz-Ducasse (2016, p. 77-78)
menciona a historizagao das pedagogias contra- hegemonicas latino-americanas
proposta pela educadora argentina Adriana Puiggrés (1998, 2010), a seguir
resumida. A autora menciona um primeiro periodo que abrange a producao
teodrica e pratica do educador venezuelano Simoén Rodriguez, durante a primeira
metade do século XIX. Segue um segundo periodo que abarca a segunda metade
do século XIX até a reforma universitaria de 1918 e se caracteriza pela existéncia
de praticas e sentidos pedagodgicos socialistas, anarquistas e democratico-
espiritualistas. Logo, um terceiro periodo que compreende 1918 até 1934,
caracterizado por discursos nacionalistas populares associados aos movimentos
irigoyenismo (Argentina), aprismo (Peru) e sandinismo (Nicaragua). Um quarto
periodo que compreende desde 1935 até 1955, caracterizado pela existéncia de
discursos pedagdgicos nacionalistas populares, estatais e movimentos
democraticos como cardenismo (México), peronismo (Argentina), varguismo
(Brasil) e Frente Popular (Chile). Segue um quinto periodo iniciado em 1959 com
a Revolugao cubana até 1975, caracterizado por grandes reformas educativas com
carater democratico-popular, dpice do movimento estudantil e nascimento e
desenvolvimento da Pedagogia da Libertacao. E, por fim, um sexto periodo que
cobre de 1976 a 1989, em que os discursos e protestos pedagogicos se associam as
lutas contra as ditaduras militares.

Esse percurso historico acentua a complexidade de nossas pedagogias
criticas e consoante Cabaluz-Ducasse (2016, p.78) resultam “de um todo
acumulado historico de praticas, conceitos, teorias e metodologias”. Para esse
autor, ha quatro nos: sdao contra hegemonicas, territorializadas, emergentes na
alteridade e configuradas na praxis. Percebe-se, assim, que as praxiologias
decoloniais/contracoloniais estao presentes em diversos momentos, situadas
historicamente no Sul Global, embora nao sejam assim denominadas. Esse
pensamento pedagogico conforma um robusto locus de enunciagao marcado

pela intensa producado e acdo de educadores e pelo protagonismo de demais
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agentes sociais, com o envolvimento de amplos coletivos. Chama a atengdo como
a temporalidade dessa producao é atravessada pelas forcas ideoldgicas e
politicas; por isso, esse conjunto de propostas, em sua ampla acepgao
praxioldgica, materializa um ldcus de enunciacao no Sul Global que me interessa
particularmente como pesquisadora e ao qual venho me dedicando.
Considerando os “quatro nds” ja referidos — que na verdade mais desatam que
nos atam - a pluralidade epistémica e praxioldgica tem se insinuado e ressoado
na forma de distintas vias postas desenhadas para confrontar os diversos desafios
praxioldgicos impostos ao se propor pedagogias contra-hegemonicas.

Diante do exposto, existem maneiras diversas e plurais que se irrompem
como praticas em poténcia, possibilidade e praxis (BAPTISTA, 2022, p.15-39).
Tais praticas se juntam e coexistem, como € o caso, da educacdo antirracista,
educagao intercultural critica, pedagogias criticas e emancipatodrias, letramentos
criticos, letramentos de reexisténcia, letramento racial critico, pedagogias
decoloniais, pedagogias criticas (como no caso das latino-americanas) bem como
propostas originadas através de movimentos sociais, coletivos e entidades civis,
que apontam para distintas estratégias de um fazer cada vez mais plural e
pluriversal. Dada a complexidade do tema, meu recorte neste trabalho concerne
aos letramentos criticos, como ja frisei.

Nesta esteira, reafirmo a urgéncia e necessidade de estabelecermos vastas
interseccoes da educacao com a vida, com nossas vidas, com foco nas
territorialidades-temporalidades-historicidades, de forma a responder as
singularidades das situagdes de colonialidade, tanto as geradas pelo colonialismo
interno quanto pela colonizagado interior. Refiro-me aqui de forma mais explicita
a colonialidade como o padrao de poder que persiste finda a colonizagao
enquanto empreendimento administrativo nas colonias. Funda-se, assim, na
diferenca colonial, com suporte no racismo e no projeto civilizatério, na

heteronormatividade, na racionalidade tinica.
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Contudo, para além de um termo-conceito relevante dentro da episteme-
ontologia-praxiologia decolonial, sao cruciais os efeitos do colonialismo e os seus
impactos nos processos de desumanizagao e objetificagao das pessoas, que sob
multiplas formas reafirmam projetos contrarios a vida, visto que balizam e
viabilizam uma politica de/da morte, ou seja, a necropolitica (ACHILLE
MBEMBE, 2018) em nosso pais, conjuntura agravada pela adesdo a um
colonialismo global na era do ultraliberalismo. Neste sentido, necropolitica como
conceito filosdfico alude ao uso do poder social e politico para decretar de que
modo certas pessoas poderao viver e outras deverao morrer, o que implica uma
distribuigao desigual da oportunidade de viver e morrer no sistema capitalista
atual. O necropoder é um elemento estrutural no capitalismo neoliberal, atuando
através de praticas e tecnologias de gerenciamento de morte de determinados
grupos e populagoes. Aplica-se tanto a morte fisica como subjetiva, sendo essa
segunda manifesta na desvalorizagao de outros saberes e modos de vida que
difiram daqueles do grupo hegemonico. J& quanto ao colonialismo global, é
tomado com base em Gonzalez Casanovas (2007, p. 450), que menciona que esse
se complexifica, podendo assumir formas como as de inter, intra e transnacional.
Em linhas gerais, as formas internacionais correspondem as cléssicas; as
intranacionais emergem com os Estados-Nacao e as transnacionais se devem a
nova organizagao do complexo militar-empresarial estadunidense e associados
internos e externos. No caso desse ultimo, o transnacional, ha uma estreita
articulacdo dessas forcas citadas, percebida cada vez mais pelas etnias,
nacionalidades ou povos que confrontam as oligarquias locais e burguesias
locais, nacionais, internacionais e as empresas transnacionais.

Feitas as explanagOes anteriores, discorro sobre meu entendimento dos
letramentos criticos, ressaltando que nao pretendo exaurir a discussao em torno
de suas defini¢des e/ou conceituagdes, visto que meu objetivo neste trabalho
consiste em tornar mais explicita minha compreensdao e as implicagoes e

ressonancias dessa para minha praxis como pesquisadora-professora. Para tanto,
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a seguir retomo em parte alguns autores como Janks (2018) e Menezes de Souza
(2011), pois me permitem, como se verda, aproxima-los de praxiologias
decoloniais e das perspectivas decoloniais/contracoloniais.

Janks (2018, p.26) retoma o letramento critico como parte de uma agenda
responsiva ao “contexto socio-histérico e politico oscilante, a mudanca do
panorama da comunicagao, aos investimentos dos professores e dos alunos e as
mudancas na teoria e na pratica”. A autora apresenta algumas vias para "fazer"
o letramento critico e menciona trés aspectos nos quais se centrou para essa
producao: a necessidade de compreensao de textos em relacao a seus contextos
sociopoliticos, o foco na mudanga do panorama de comunicagao e o trabalho
intenso voltado aos investimentos de identidade.

Tratando da criticidade Janks (2018, p. 26) considera que essa se define
como a capacidade em reconhecer que os interesses nem sempre coincidem, dai
a abertura para a reconstrugao dos sentidos. Nesta mesma linha, a autora enfatiza
a capacidade de entender que “os discursos nos produzem, falam através de nds
e, no entanto, podem ser desafiados e mudados” e a “capacidade de imaginar os
efeitos possiveis e reais dos textos e avalid-los em relacdao a uma ética da justica
social e dos cuidados sociais”. Por fim, a autora (Janks, 2018, p. 26) se opOe aos
que consideram o letramento critico como algo ultrapassado, uma vez que no
mundo em que vivemos a educagdo em letramento critico e a criticidade
continuam sendo relevantes, considerando que a producdao e consumo do
significado requerem ter presentes o que se aceita e se descarta para tal producao,
quem se beneficia com isso e quem se prejudica e é silenciado.

Ja Menezes de Souza (2011, p. 133) observa que a acepgao de letramento
critico nao se restringe a um ato direcionado a revelar ou a desvelar as condi¢oes
de produgao do texto lido ou as verdades construidas originadas no contexto do
autor do texto. O processo € mais complexo e extenso, pois ambos, autor e leitor,
estdo no mundo, sdo sujeitos sociais, “eus” que se originam em coletividades

sOcio-histdricas de “nao-eus”. Para Menezes de Souza (2011, p.133), o processo
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de ler criticamente, sobretudo no mundo de hoje marcado pelos conflitos e
diferencas, implica “aprender a escutar as proprias leituras de textos e palavras.
Isso quer dizer que ao mesmo tempo em que se aprender a escutar, é preciso
aprender a se ouvir escutando”.

Portanto, compreendo o letramento critico (ou os letramentos
criticos em sua pluralidade) como uma das vias para a educagao linguistica,
consoante Janks (2018, p. 26) e Menezes de Souza (2011, p. 128-140). Assim, trata-
se de uma proposta filosofico-pedagogica que expande perspectivas de mundo e
de linguagens e leva a alguns movimentos relevantes, cujos efeitos se tornam
perceptiveis na vida e no mundo social como no caso de a uma experiéncia mais
profunda com a diferenca e com a alteridade, de mudangas quanto a emersao de
um outro ethos de poder e subjetividade (GROVOGUI, 2011, p. 75-76), de uma
defesa mais dura e frontal dos direitos humanos lidos em uma perspectiva de
justica cognitiva e social; de uma pratica politica em sua acepgao mais dilatada
manifesta na luta contra as atrocidades das politicas de/da morte que atingem
populagdes brasileiras; de uma educacao linguistica sensivel, comprometida e
compromissada com as vidas no e do Sul Global. Sdo como amplos campos de
interseccao que precisam ser conectados com outras a¢des, sobretudo, no que diz
respeito as politicas publicas e projetos sociais, politicos e humanos afinados com
a vida e sua preservacao. Por isso, nao podemos desvincular tal abordagem da
concretizacao de acdes mais contundentes que se facam presentes na forma de
politicas publicas e de ensino.

Impulsionada pelos questionamentos anteriores, elaborei a proposta do
componente disciplinar alvo deste trabalho. Na proxima se¢ao, me volto para a
compreensao do letramento critico, materializada por meio de uma apresentacao
dos debates e reflexdes gerados em nossos encontros e féruns de discussao no
ambiente virtual de aprendizagem e, em seguida, trato de algumas das propostas

elaboradas pelos participantes durante o semestre, seguida da apreciacao dessas
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propostas e das respostas proporcionadas pelo formulario on-line enviado aos

participantes apds o término do componente.
2 EDUCACAO LINGUISTICA, PRAXIS E LETRAMENTOS CRITICOS

No ano de 2021, dando prosseguimento as nossas atividades de forma
remota, em um dos componentes curriculares que versam sobre educagao
linguistica e multiletramentos do programa de pds-graduagdo, propus
aprofundar o debate e a reflexao em torno da complexidade conceitual, tedrica e
metodoldgica que envolve o campo dos letramentos, com énfase no letramento
critico, ampliada por meio de um intenso didlogo com as perspectivas
decoloniais e, sobretudo, com énfase em praxiologias decoloniais?.

Ao focar o referente componente curricular pretendia problematizar no
espago académico a producao de conhecimentos e saberes acerca da tematica em
tela e, igualmente, compreender meu lugar epistémico na complexa geopolitica
do conhecimento (MIGNOLQO, 2003; GROSFOGUEL, 2006). Neste sentido, meu
objetivo  consistia em  problematizar as  epistemes e  praxis
decoloniais/contracoloniais e suas reverberagdes no ensino e na pesquisa, como
outras vias possiveis para materializacao de praticas e atitudes que instaurassem
ou levassem a propostas de pedagogias-outras (e nao mais outras pedagogias).
Sendo assim, a discussao exposta aqui explicita minha busca em compreender
como meu trabalho junto a esse grupo e com esse componente foi sendo
significado e ressignificado ao longo do semestre (e, inclusive, apos o término

desse) pelos participantes e por mim.

? Vale assinalar que a opgao decolonial ndo deve se congelar em um didlogo entre pares,
desconectado das multiplas, variadas e complexas realidades sdcio-histdricas e de seus sujeitos.
Como venho defendendo, as epistemes se alimentam dos tensionamentos do mundo em sua
pluralidade vital, visto que desse partem e se levantam as politicas de vida e a ética do cuidado.
Por isso, é preciso propor alternativas, investir nas possibilidades e abrir trilhas emancipatorias
que (re)/(des)alojam das praticas sociais as colonialidades arraigadas e que confluam para
processos de (auto)decolonialidade.
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Passo a seguir a descrigao do referido componente. Esse teve uma carga
horaria total de sessenta e oito horas, foi ofertado em sua totalidade de forma
remota por meio de encontros sincronos realizados uma vez por semana e de
atividades assincronas disponibilizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA, doravante) da institui¢ao, um espago que permite a troca de materiais,
realizacdao de tarefas e via de interacao e comunicacao. A forma remota se deu

por conta da situagao pandémica que estdvamos enfrentando.

Figura 1. Exemplo de uma linha de discussao do féorum

Apresentacdes - Forum 01

Esse primeiro forum € para que possam estabelecer contato. Figuem & vontade para conversarem sobre suas expectativas
durante esse novo semestre letivo.

Acrescentar um novo topico de discusséo
Comentarios

Topico Autor Ultima mensagem | Assinar
Fonte: Autora (adaptado do AVA Moodle da instituigao)
(O enderego eletronico do site sera apresentado nas referéncias®.)

Tendo em vista as interagoes produzidas nos féruns, focalizo o percurso
de reflexdao e discussao instaurado, fundamental para entendimento da praxis
emergente, a partir das interagdes proporcionadas nos féruns e seu cotejo com os
dados do formuldrio on-line elaborado. A importancia do féorum para este
trabalho se deve a que esse possibilita a reflexao coletiva e é um espago central
para as disciplinas on-line e por ser assincrono e aberto permite que os
participantes se engajem nas discussoes orientadas por um dado tema, podendo
recuperar e rediscutir assuntos e registrar seus posicionamentos. Assim, se
constitui em um espago privilegiado para as praticas de dissenso e consenso. Nao

ha temas fixos, mas um enquadre geral de temas abordados e, igualmente, inclui

3 Com a finalidade de preservar o anonimato e a identificacdo de autoria deste trabalho, nas
referéncias foram omitidos dados explicitos da instituicdo. Os dados estao disponiveis no
Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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a possibilidade de iniciar novos tépicos a partir do primeiro. Nao € relevante,
portanto, o numero de participantes, mas sua adesao as discussodes, a saber, seu
engajamento.

Com a finalidade de trazer alguns posicionamentos presentes nas
participagoes, selecionei quatro féruns dos cinco propostos, visto que o primeiro
teve por finalidade a apresentagao e contatos iniciais a respeito da proposta do

componente. Listo a seguir os féruns alvo deste trabalho:

Quadro 1. Organizagao dos foruns, temas e participantes

Fonte: Autora (adaptado do AVA Moodle da instituigao)
(O endereco eletronico do site serd apresentado nas referéncias.)

Quanto aos participantes do componente eram dez e dada uma desisténcia
logo no inicio, passamos a nove. Com relacao ao perfil, eram estudantes de pos-
graduacao de mestrado e doutorado ou com interesse em ingressar em um
programa de pos-graduacao, docentes de instituicdes de ensino publicas e
privadas, locais e de outros estados do pais, atuando principalmente no ensino
de linguas como portugués, inglés, espanhol e francés. A seguir trago o percurso

por entre essas postagens, o qual me leva a transitar pelas reflexdes, movimentos
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e verbalizagdoes dos participantes. Para fins de discussao, nao apresento na
integra a transcrigao de todas as postagens, uma vez que busco empreender uma
interpretacao dos dados gerados, centrando em alguns pontos relacionados com
a problematizacao do campo de estudo e praticas dos letramentos. Neste sentido,
me interessam as conexdes entre os topicos e, por isso, focalizo como se instauram
nessas transicdes movimentos de compreensao e problematizagao em torno do
topico central proposto pelo férum.

Tratando do segundo féorum, me interessei por problematizar com o grupo
o campo de estudo e praticas dos letramentos.

A discussao se desenrolou mediante a abertura de outros topicos pelos
participantes, como os seguintes: letramento e alfabetizagdo, por uma nova concepgio
de (multi)letramentos na escola, Letramento multimididatico, Letramento na atualidade e
Linguas Estrangeiras, Letramento e Letramento e Letramento Critico e Letramento(s),
assim no plural.

No primeiro topico do Forum 02, Letramento e alfabetizagio, os participantes
dialogaram sobre a necessidade de problematizar termos, tidos como sindnimos,
tais como alfabetizacdo e letramento. Trouxeram a tona a relevancia de o
letramento se tornar uma praxis e envolver a formacao continuada de
professores. Chama a atengdo o fato de que perceberam a diferenca entre
letramento e alfabetizacdo, sendo o primeiro parte de uma educagdo holistica,
nao restrita aos professores de linguagens. Esse ponto é de particular interesse,
visto que ainda sentimos os efeitos da disciplinaridade, heranca de um fazer
colonial, em nossas praticas. Destaca-se também o reconhecimento de uma
formacao que prossegue para além da inicial, o que sugere ser por meio dessa
possivel intervir nos processos educacionais.

No segundo tépico do Férum 02, por uma mnova concepgio de
(multi)letramentos na escola, se retoma a preocupagao com o entorno escolar, com
os sujeitos e com a formagao de professores. A precariedade fisica e estrutural

reaparece como uma problematica do mundo social que impacta nas praticas
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escolares e que se torna central, pois se associa, de certa maneira, o ambiente com
as praticas desenroladas e como esse joga um papel decisivo na concretizagao das
diversas possibilidades das praticas diversificadas de letramento. O desejo e
busca de novas metodologias se associam aos letramentos, o que reforca a ideia
de que modernizar o ensino se relaciona com a necessidade de investir na parte
fisica e estrutural, por uma parte, e, por outra, com a de uma propor formagao
docente que responda, de forma cabal, a essas demandas.

No terceiro topico do Forum 02, Letramento multimididtico, observo como
se amplia a compreensao acerca do campo dos letramentos, uma vez que se
reforca a dimensao de outras praticas de linguagem nao restritas a escrita, como
na referéncia aberta ao letramento multimididtico e ao reconhecimento da
importancia de praticas contextualizadas, com a énfase na participacao dos
sujeitos nessas mesmas praticas.

Por fim, no quarto, quinto e sextos topicos, respectivamente, Letramento na
atualidade e Linguas Estrangeiras, Letramento e Letramento Critico e Letramento Critico
e Letramento(s), assim no plural, emergem posicionamentos relacionados as
linguas com as quais esses professores atuam no ensino, ponto que se destaca,
uma vez que sugerem que a percepcao de outras discursividades e linguas incide
no trabalho docente e na propria identidade do professor. A disciplinarizacao
emerge, sentida como um espaco de identificagao com a lingua ensinada. Assim,
se demarcam espacos de fala que apontam para a inscri¢cao desses professores em
experiéncias que singularizam sua relagao com as diversas praticas de linguagem
e a afirmacao de determinados lugares epistémicos. O ponto que conecta as
praticas se da por meio do letramento critico e se instaura um processo de
questionamento acerca da revisdo conceitual e dos seus efeitos nas praticas em
sala de aula. Reafirma-se o campo de letramentos como o de praticas diversas de
linguagem e, sendo assim, se materializam posicionamentos mais explicitos
quanto ao peso politico dos letramentos, particularmente, o critico bem como

quanto a necessidade de focalizar as implicacdes dessas praticas nas vidas das
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pessoas. Esse aspecto é importante para compreender como o posicionamento
em relacdo ao campo dos letramentos, como algo externo a sua pratica, passa a
ser centralizado e materializado em sua pratica e o protagonismo docente na
conducao desse letramento. De modo similar, como se expande a compreensao
do entorno, do mundo social, das praticas de linguagem e de seus efeitos nas
vidas das pessoas.

Ja no terceiro férum, me interessei por problematizar com o grupo as
dimensoes politicas e ideoldgicas dos letramentos e seus efeitos na educacao
linguistica. Com tal finalidade, propus enfatizar na discussao que dimensoes
politicas e ideoldgicas poderiam ser consideradas e de que modo o grupo
materializaria suas inquieta¢des quanto a essas e aos seus efeitos na educacao
linguistica. Esse aspecto me levaria, portanto, ao cerne da questao que seria
perceber e entender como o letramento critico consubstanciaria praxiologias
decoloniais.

Notei que a discussao se voltou para o letramento critico. Um dos pontos
girou em torno da nogao de criticidade, com o intuito de se ter maior clareza a
respeito do que significaria em sua praxis e outro de como a defini¢do de um
posicionamento mais enfatico incidiria na pratica, por questionar a neutralidade
das e nas praticas sociais da linguagem. Esse aspecto, alids, ja havia surgido antes,
contudo nesse momento se mostrou mais explicito. No percurso das intera¢des
no forum, passamos de um foco centrado na formacao de professores, dimensoes
fisicas e estruturais, para um posicionamento docente, com énfase no
engajamento docente como basilar para desencadear praticas de linguagem como
socialmente situadas e criticas. Essa mudanca de foco sugere uma mudanga na
compreensao de sua propria praxis, mas também da linguagem como praxis
humana.

No férum seguinte foi necessario realgar a dimensao critica emergente na
discussdao, de maneira que pudesse ter mais clareza com respeito a sua

compreensao pelos participantes. Como tdpico sugeri problematizar alguns
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possiveis sentidos para critico e relaciona-los com as praticas docentes. Essa
discussao prévia, por sua vez, teve igualmente a finalidade de conduzir para a
proposicao das atividades que detalho posteriormente. Esse topico se desdobrou
em trés diregOes: compreender, ensinar a entender, a ser e a agir criticamente; a
criticidade como aspecto fundamental e letramento critico, atitude alerta e comprometida.

No primeiro topico do Férum 04, Compreender, ensinar a entender, a ser e a
agir criticamente, se levantaram questdes em torno do ser critico no mundo
globalizado e digital e sobre a concordancia quanto a importancia do letramento
critico como algo “ultrapassado”. E necessario dizer que nessa discussio novas
leituras e novos contextos foram reportados, o que contribuiu para a percepgao
da relevancia do letramento critico e da formagdo de sujeitos “criticos e
responsivos” diante dos discursos de poder hegemonicos. Passando para o
segundo topico, A criticidade como aspecto fundamental, se apontou para a
“intera¢do critica” e os processos de construgao e reconstrugao presentes nas
propostas de design e redesign. A escola reaparece como espago de letramento,
salientando-se como nela podemos implementar praxis enquanto educadores
engajados com o letramento de nossos estudantes. Confrontam-se as politicas
educacionais, em um nivel macro, com as micropoliticas da praxis, as agdes e
praticas cotidianas. Nesse nivel, o da praxis, se materializam possibilidades para
a agao docente, fato que me leva a ponderar sobre efeitos e possiveis implicagoes
de uma orientagao meramente aplicacionista e reducionista para as perspectivas
decoloniais/contracoloniais na sala de aula e no ensino. No terceiro topico,
Letramento critico, atitude alerta e comprometida, se destacam a parcialidade e
necessidade de abrir-se para novas leituras e emergiu a percepcao de que ao
buscar ser e agir criticamente, nds colaboramos para o “desenvolvimento da
criticidade” dos que interagem conosco e se promove o engajamento critico para
uma “educacdo em letramento critico”, acepgao retomada de Janks (2018), mas

ressignificada.
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Considerando as discussdes nos foruns, o percurso de reflexdo dos
participantes apontou para uma revisao conceitual do campo dos letramentos,
passando para questionamentos relativos a compreensao do letramento critico.
Nessa transicao, o foco na formagao docente e nas estruturas fisicas e materiais,
foi se deslocando para o das praticas de linguagem como socialmente relevantes
para a educagao, emergindo uma preocupacao sensivel quanto as tensoes entre
macropolitica e micropolitica, sendo localizada a praxis no nivel da segunda.
Chamou a atengao, ainda, como o engajamento docente assume protagonismo, o
que sugere haver uma percepg¢ao mais robustecida a respeito de como sua agao é
crucial e, a0 mesmo tempo, sobre sua responsabilidade ética como educadores.
Esse aspecto é crucial, visto que se aproximam letramento critico e ética e,
igualmente, as praxiologias decoloniais/contracoloniais, como no caso da
proposta dos letramentos criticos, sinalizando que essas precisam se orientar por
uma ética nao exclusivamente como modelo de agao e comportamento, mas
como caminho para uma humanizagao na educacgao.

Tendo presente o letramento critico, pensado como parte de pedagogias
contra-hegemonicas, territorializadas, emergentes na alteridade e configuradas
na praxis, como os quatro nos, sugeri ao grupo que respondessem, por meio de
propostas didaticas, as seguintes questdes: 1. E possivel “fazer” letramento
critico? 2. Partindo da ideia de ser possivel, como “fazer” letramento critico no

contexto local? e 3. Como e por meio de que caminhos?
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Figura 2. Férum 05

Forum 05: conversando sobre a proposta de nosso "fazer"
letramento critico

E possivel? Como? Que dimensdes preciso considerar? Qual meu ponto de partida?

A data limite para postagem neste férum foi atingida, portanto, vocé nao podera mais postar nela.
Acrescentar um novo topico de discussdo
Comentarios

Tépico Autor Ultima mensagem ! Assinar

Fonte: Autora (adaptado do AVA Moodle da institui¢ao)
(o enderego eletronico do site sera apresentado nas referéncias)

Para responder a essas questdes, solicitei aos participantes que
considerassem um contexto local com seus sujeitos e sua relevancia, tendo em
vista as dimensdes de micro e macropoliticas. Nos encontros sincronos,
debatemos acerca da proposta e a reflexdo foi ampliada no Férum 5. Meu objetivo
foi o de enfatizar o entorno, sem, contudo, definir pautas e direcionamentos
rigidos para a elaboragao da proposta. Como resultado, cada participante
delineou sua proposta e a apresentou ao grupo no encontro sincrono e retornou
ao forum para disponibiliza-la. O grupo promoveu um intenso didlogo sobre as
propostas postadas e agradeco aos participantes pela oportunidade
proporcionada de aprender com eles e propor outras vias para a educacao
linguistica. Exponho a seguir uma sintese das propostas que, em seu conjunto,
sinalizam para uma diversidade de praticas de linguagem por meio das quais
buscaram responder as questdes postas.

Cada proposta demarcou um posicionamento do participante para
enfrentamento das situagoes de colonialidade; uma territorializacao espacial,
com énfase no entorno e em suas complexidades socio-histdricas e politicas; uma
énfase nas dimensoes subjetivas e nos processos identitarios, de forma a destacar
mudangas conceituais e atitudinais relevantes para a emersao de um novo ethos
de subjetividade e poder e, ainda, praticas diversificadas de linguagem que
apontaram para a pluralidade na educagdo como via para praxiologias

decoloniais. Ademais, tiveram como ponto de partida a singularidade local do
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entorno e dos participantes, bastante diversa, visto que compreendeu estudantes
de escolas publicas do interior do estado e de zonas periféricas, de diferentes
modalidades de ensino da educacao basica, do ensino fundamental e médio, da
educagao tecnoldgica e profissional e da educacao no campo.

Outro aspecto importante foi o didlogo mais direto com os estudantes e
suas realidades locais, sobretudo, com énfase em suas identidades étnicas,
raciais, de classe, de género. E preciso registrar que a elaboracio das propostas
demandou uma atenta escuta do mundo, acentuando um processo de imersao
nas realidades locais. Chamo a atengao para a mencgao as praticas de linguagem
geradoras de movimentos de reafirmacdo de desigualdades, violéncias
simbolicas, fisicas e emocionais e de emersao de outras sensibilidades necessarias
para provocar mudangas atitudinais e conceptuais relevantes perceptiveis na
praxis docente. Além de tematizarem questdes alinhadas com a ldgica da
colonialidade, sinalizaram para estratégias factiveis de serem materializadas e
articuladas com propostas de uma educacao antirracista, educagao humanista,
educagao critica, por exemplo.

A diversidade do conjunto de propostas sugere o letramento critico como
uma abordagem pedagogica filosofico-pedagdgica que pode expandir
perspectivas de mundo e de linguagens e que esse pode ser ressignificado como
um caminho para o enfrentamento das multiplas colonialidades. Para tanto,
precisam convergir para a confirmagao de um pensamento pedagdgico que se
constroi como parte constitutiva de uma educagao implicada e engajada com o
seu contexto educativo, étnico-racial, social, histdrico, politico e estético.

Assim, finalizado o componente elaborei um formulério, compartilhado
via Google Doc, com o proposito de discutir e reavaliar as ressonancias de nossas
discussoes e das propostas elaboradas no nosso componente nas praticas de
ensino e pesquisa dos participantes. Destaco a seguir algumas questdes, que se

voltam diretamente para a praxis, como se vera. Para tanto, preservo o anonimato
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dos participantes e emprego P (participante), de acordo com a ordem de chegada
das respostas enviadas ao formuldrio.

Em relacdo a primeira questao, acerca de que se haviam notado alguma
mudanca quanto ao tratamento das praticas de linguagem em suas aulas, notei a
énfase em um olhar diferenciado para as praticas de linguagem e a mencao as
reverberacdes nas suas aulas, incluindo etapas como as do planejamento e
selecao de estratégias de ensino e quanto a problematizacao da relagao teoria e

pratica, ou ainda, a propria praxis. Destaco as seguintes respostas:

(P1) Ao trabalhar os textos, pude trazer novos enfoques, explorando o
discurso e a ideologia que elaboram os argumentos e as escolhas presentes
no texto.

(P3) A disciplina me permitiu ampliar a visao sobre os multiletramentos e,
principalmente sobre o letramento critico e como nds professores da
educacao basica podemos ser agentes na promogao do letramento critico nos
nossos espagos educativos. Como nao estou em sala de aula neste momento
por conta do mestrado, ndo pude ainda levar essas reflexdes para a sala de
aula diretamente, mas indiretamente venho propondo algumas reflexdes
junto aos professores de inglés que eu articulo.

(P5) Impactou diretamente no planejamento das aulas, uma vez que tenho
aplicado em minha pratica as reflexdes tedricas oriundas das interagdes do
componente XXXXXXXX, em 2022.1.

J& quanto a segunda questdo, sobre o entendimento atual acerca do
letramento critico e suas aproximagoes com as perspectivas decoloniais, saliento
a relevancia do primeiro como “um caminho a ser feito em sala de aula, a fim de
desenvolver a reflexao e a criticidade dos estudantes” (P1) e “agao pedagogica”
(P6). De modo similar, a mencao aos estudantes como produtores de
conhecimento, sugerindo uma relevante mudanga quanto a perspectiva do outro
na e para a construcao de outros saberes. Também se destaca o entendimento
quanto ao seu lugar no Sul Global, pois é fundamental a reavaliacdo desses
“lugares” nas relagdes de poder entre as pessoas envolvidas, sobretudo, no que

tange a proposicao de praxiologias decoloniais:
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(P6) Compreendo letramento critico como agao pedagdgica realizada com os
sujeitos educandos sendo os atores principais do processo de producao do
conhecimento.

(P2) O letramento critico vem a favorecer a emancipagao do aluno enquanto
produtor do seu proprio saber.

(P3) No meu entendimento, ambos se fazem necessarios se pensarmos na
praxis dos professores e coadunam de ideais que se aproximam quando
questionam as relacdes de poder que existem tanto nos discursos
circundantes como nas produgdes cientificas norte-centradas. Em ambas as
situagdes, existem vozes que sao caladas e/ou silenciadas.

P4) E um entendimento mais maduro, acho. Acredito que consigo
compreender porque se da essa aproximagao e como podemos nos apoderar
disso para impactar a sala de aula, provocar algo ou até transformar. A maior
aproximacao aprendida foi enxergar que as ditas minorias e aqueles que
seguem colonizados tem o pensamento critico, ndo € o ponto de vista que
sempre foi ensinado, por exemplo, o ponto de vista do norte global.

J& no tocante a terceira questdo, a respeito das principais mudangas
epistemologicas, metodoldgicas e/ou praxiologicas vivenciadas apds participar
das discussoes dos nossos foruns, menciono algumas respostas. Destaco a alusao
as mudangas que abrangem desde procedimentos didaticos, relacionados ao
planejamento e a selecao de materiais, ponto ja citado, bem como mudangas
quanto a compreensao do protagonismo dos estudantes, quanto ao seu lugar

epistémico e quanto ao peso do local em suas praticas:

(P1) Sim, como estou atuando no ensino superior, ao elaborar os planos de
aula dos estagios com os graduandos, dedico mais momentos de andlise e
reflexdo coletiva e individual com relagao as escolhas dos estagiarios, ou seja,
refletimos sobre os textos e as atividades que sao propostas a partir desta
leitura escolhida. Também, nas aulas de lingua francesa, as leituras que ja
eram ampliadas, abrangem agora ainda mais outros textos francoéfonos (nao
somente franceses) e, no momento das falas dos estudantes, procuro colocar
questdes e explorar mais a criticidade da turma quanto ao texto lido.
Refletimos também, conjuntamente, eu e os estudantes, sobre como
podemos abordar tais temas, quando estivermos atuando como professores
regentes na escola.

(P3) Mudanga em relagao ao principal objetivo do letramento, ou seja, o
letramento critico; um olhar mais apurado aos textos, principalmente na
selecao dos textos para os estudantes que tragam tematicas relevantes para
serem discutidas/abordadas em sala de aula; o entendimento sobre o papel
do estudante como principal sujeito no processo de aprendizagem e para
tanto é necessario que o professor conheca a realidade local de seus alunos e

L Estudos Ne 79, JAN-JUN 12025, Salvador: pp. 80-109 » 104

Linguisticos e literarios



quais contetdos; abordagens sdao mais significativos/pertinentes para esse
publico.
(P6) As mudancas epistemologicas facilmente identificadas em minha
pratica de ensino de lingua ¢ a descentralizagdo do conhecimento e a
validacdo dos diversos saberes em interacdo na sala de aula, o
reconhecimento da diversidade dos educandos e das também variadas
praticas de linguagem.

Por fim, tratando da quarta questao sobre se tem buscado implementar

propostas que envolvessem o letramento critico e suas aproximagoes com as

perspectivas decoloniais, destaco algumas respostas:

(P3) [...] precisamos descolonizar as bases educativas e propor a¢gdes mais
afirmativas, reflexivas, criticas e engajadas com o social, porque esses
individuos que estao sendo silenciados, apagados e muitas vezes negados na
sociedade estao sentados em uma das carteiras das nossas salas de aula.
(P6) A escola é um amplo espago de producao de conhecimento. A
dificuldade constatada € de encontrar pares para atuar numa perspectiva
inter/trans/multidisciplinar. A carga hordria destinada ao ensino de lingua
estrangeira ndo € suficiente para desenvolver projetos didaticos que
abarquem a diversidade tematica que se apresenta como demanda.

Chamo a atengao para a mencao a respeito da dificuldade de trabalhar
coletivamente ou com os pares, ademais de questoes pontuais, relacionadas, por
exemplo, com a resisténcia ao tema, a carga horaria reduzida (no caso de linguas
estrangeiras) e a dificuldade de acesso a internet. Problematiza-se igualmente
como romper com determinadas posturas e concepgoes que entram em choque
com a familia e a comunidade local. As dimensdes politicas e ideoldgicas nao
podem ser desconsideradas em se tratando dessas abordagens e nem a propria
organizagao e estrutura do trabalho docente, ainda muito marcadas pela
disciplinaridade, heranga da colonialidade e modernidade. Entrecruzam-se,
assim, demandas amplas que envolvem as dimensoes do trabalho docente —
como se nota na alusao ao planejamento, selecao de atividades, materiais, carga
hordria —, bem como outras que transcendem essa esfera de atuagdo, pois
envolvem perspectivas de mundo, como a forca da tradicao pedagodgica e as

dimensoes politicas e ideoldgicas.
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Neste sentido, o letramento critico, em nosso solo, pensado como parte de
pedagogias contra-hegemonicas, territorializadas, emergentes na alteridade e
configuradas na praxis, como os quatro nos referidos por mim momentos antes,
pode se espraiar como parte constitutiva desse  movimento
decolonial/contracolonial. Para tanto, precisam convergir no sentido da
confirmacao de um pensamento pedagogico contra-hegemonico, tendo presente
a necessidade de uma praxis que problematize o mundo e que aponte para
mudangas nesse mesmo mundo, de sorte de que definamos atitudes responsivas
e dialdgicas como caminhos para o fortalecimento e emergéncia de outro ethos de

poder e subjetividade (GROVOGUI, 2011, p. 75-76).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao me voltar para a interacao proporcionada pelos foruns de discussao e
depoimentos dos participantes, me interessou acompanhar como esses
problematizavam o campo dos letramentos e, particularmente, o letramento
critico. Assim, me interessou explorar mais a fundo como os participantes se
posicionavam e como tais posicionamentos sugeriam mudancas nas praticas
docentes no tocante a emersdo de praxis decoloniais. Portanto, foi relevante
compreender como o letramento critico, enquanto abordagem, foi ressignificado
pelos participantes e suas implicagdes para a pesquisa, o ensino e a educagao
linguistica. De igual modo, me interessou discutir meu lugar epistémico e minha
pratica como docente e pesquisadora, em sentido amplo, e, mais pontual, como
a “corresponsavel” por esse componente em nosso programa de pds-graduagao.
Dizendo de outro modo, busquei responder por que caminhos poderiamos
seguir, e, no caso, o escolhido foi o dos letramentos criticos e quais seriam os
desafios gerados nesse percurso.

Considerando o exposto, é preciso nao desprezar as complexidades do que

constitui o colonialismo global, ja aludido aqui por mim. Portanto, seria ingénuo
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desconsiderar que esse define o contorno de uma macropolitica da morte contra
a qual, cotidianamente, é premente nao somente se opor, mas descompensar e
desorganizar em suas engrenagens. Por isso, precisamos pensar em uma
educacao linguistica decolonial/contracolonial transformadora e transformativa,
ponto crucial de partida para tal empreitada. E a indagagao maior consiste em se
seria possivel, como e qual nossa responsabilidade e ambito de agao para tanto.
Neste sentido, sao muitos os compromissos assumidos conjuntamente com a
pesquisa e o ensino, entendidos em uma dinamica constante e intrinsecamente
unidos e somados. E, me animo a dizer, que estamos trilhando por essas vias,
sobretudo, se nos atentarmos para as diversas praxiologias que estao se
espraiando como resposta a colonialidade e aos projetos civilizatdrios e raciais
que dela se alimentam. E, sendo assim, os letramentos criticos podem se
constituir em uma dessas vias, como sinalizado.

A incursao pelo componente em foco me permitiu reavaliar como os
conhecimentos geridos podem ser ressignificados na forma de uma préxis
contra-hegemonica, e, a0 mesmo tempo, problematizar minha responsividade,
enquanto professora e pesquisadora, no sentido de trilhar por vias
decoloniais/contracoloniais como uma opg¢ao politica, social, ética e humana.
Dessa maneira, este trabalho aponta para a contundente necessidade de superar
o colonialismo interno e a colonialidade interior, por meio de uma atitude
decididamente contraria a logica da colonialidade e afinada com processos
detonadores de (auto)decolonialidade, a partir de meu lécus de enunciagao e
sensivelmente sintonizada com a vida e a partir de meu reconhecimento e
pertencimento étnico-racial com profunda conexao e envolvimento com distintas

espacialidade-temporalidades.
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