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Resumo: O objetivo desta investigagdo ¢ discorrer sobre uma perspectiva de Educa¢io em Direitos Humanos no
ambiente escolar, baseada nos pressupostos do materialismo histérico-dialético, tendo como premissa os limites e
as possibilidades dessa abordagem no Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (PNEDH). Trata-se de
uma pesquisa bibliografica e documental, com andlise qualitativa dos dados, de abordagem critico-dialética, a partir
das categorias marxistas contradicdo, historicidade e totaliza¢do. Nas consideraces finais, tem-se que o PNEDH
contém balizas curriculares que permitem a ado¢io dessa perspectiva critico-dialética no contexto escolar nos
limites da sociabilidade capitalista, possibilitando, assim, a constru¢io de um processo educativo voltado a
formacio e emancipacio humana.

Palavras-chave: Educacio em Direitos Humanos. Critico-dialética. Contra hegemonica. Contradicio.
Historicidade.

Resumen: El objetivo de esta investigacion es discutir una perspectiva de la Educacién en Derechos Humanos en
el ambito escolar, basada en los presupuestos del materialismo histérico-dialéctico, teniendo como premisa los
limites y posibilidades de este enfoque en el Plan Nacional de Educacién en Derechos Humanos (PNEDH). Se
trata de una investigaciéon bibliografica y documental, con analisis de datos cualitativos, con un enfoque critico-
dialéctico, basado en las categorfas marxistas de contradiccion, historicidad y totalizacién. En las consideraciones
finales, queda claro que el PNEDH contiene lineamientos curriculares que permiten la adopcion de esta perspectiva
critico-dialéctica en el contexto escolar dentro de los limites de la sociabilidad capitalista, posibilitando asi la
construccion de un proceso educativo orientado a la formacién y emancipacién humana.

Palabras clave: Educacion en Derechos Humanos. Critico-dialéctico. Contra hegeménico. Contradiccion.
Historicidad.

Abstract: The objective of this investigation is to discuss a perspective of Human Rights Education in the school
environment, based on the assumptions of historical-dialectical materialism, having as its premise the limits and
possibilities of this approach in the National Plan for Education in Human Rights (PNEDH). This is
bibliographical and documentary research, with qualitative data analysis, using a critical-dialectic approach, based
on the Marxist categories of contradiction, historicity and totalization. In the final considerations, the PNEDH
contains curricular guidelines that allow the adoption of this critical-dialectic perspective in the school context
within the limits of capitalist sociability, thus enabling the construction of an educational process aimed at human
formation and emancipation.
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Introducgio

A Educagao em Direitos Humanos (EDH) é uma politica curricular institucional prevista em
documentos oficiais brasileiros, sobretudo no Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos
(PNEDH), devendo compor tanto o curriculo escolar como o voltado a formacao de professores. Assim,
constitui-se uma politica fundamental para o enfrentamento a todas as formas de opressio e
consolidac¢io do Estado Democratico de Direito, sobretudo por ter surgido no contexto histérico de
resisténcia a ditadura civil-militar brasileira.

Para além da previsdo institucional contida nos documentos oficiais, que ¢ relevante e amplia
os espacos de construgdo de uma cultura de respeito, discussdo e promogio dos direitos humanos nos
limites da sociabilidade imposta, ¢ fundamental discutir a concepgdo tedrica, politica e filosdfica de
direitos humanos e de processos educativos (ensino, aprendizagem, curriculo e formacio de professores)
que direcionam a Educac¢do em Direitos Humanos no contexto escolar.

Isso posto, o problema de pesquisa que direciona a presente investigacdo é: quais as principais
implica¢cSes de uma a abordagem critico-dialética, alicercada nas premissas do materialismo histérico-
dialético, para o processo educativo em direitos humanos no espago escolar e seus limites e possibilidades
a partit do PNEDH? O objetivo geral é discotrer sobre uma perspectiva de Educacio em Direitos
Humanos no ambiente escolar a partir de uma concepcio contra hegemonica baseada nos pressupostos
do materialismo histérico-dialético, bem como os limites e as possibilidades dessa abordagem no
PNEDH.

Trata-se de uma pesquisa descritiva, com tratamento qualitativo dos dados, de abordagem
critico-dialética, a partir das categorias marxistas contradi¢do, historicidade e totalizagdo. A técnica de
pesquisa € a revisao bibliografica e analise documental. O documento foi fichado a partir de trechos que
pudessem permitir o desenvolvimento de um trabalho educativo em direitos humanos no contexto
escolar da Educacao Basica, tendo como premissa a abordagem adotada nesta investigacao.

O trabalho visa discorter sobre a Educacio em Direitos Humanos como um espago de conflito
entre diferentes concepgdes, dentre essas, destaca a abordagem critico-dialética. Portanto, a tese central
¢ que a consolidacdo de uma abordagem contra hegemonica de Educacio em Direitos Humanos exige
uma concepg¢ao de direitos humanos, de processo de ensino, de processo de aprendizagem, de curriculo
e de formacio de professores que sejam coerentes entre si, todos esses elementos alicercados em uma
mesma base tedrica-metodoldgica. A proposta é redimensionar os direitos humanos, em seus aspectos
filosofico, ontoldgico, tedrico e politico, e o processo educativo em direitos humanos, em suas
dimensoées didatica, pedagdgica, metodoldgica e curricular, em uma unidade firmada nos fundamentos
epistemoldgicos do materialismo histérico-dialético.

Para tanto, o trabalho esta organizado em trés se¢Oes. A primeira versa sobre a relacio entre
direitos humanos e marxismo, problematizando aproximagoes na consecucdo de abordar o campo dos
direitos humanos a partir das premissas do método marxiano. A segunda se¢éo trata sobre as perspectivas

tedricas, metodologicas e pedagdgicas que possam subsidiar um trabalho educativo baseado nas
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premissas do materialismo historico-dialético, dentre essas, a Teoria Histérico-Cultural e a Teoria da
Atividade. Por fim, a terceira se¢do visa, por meio da analise documental, abordar o Plano Nacional de
Educacio em Direitos Humanos brasileito, no intuito de identificar nesse documento curticulat,
limitagSes e possibilidades para um trabalho educativo em direitos humanos a partir de uma abordagem

critico-dialética.

Direitos humanos e marxismo: por uma abordagem critico-dialética

Os direitos humanos sao um campo de conflitos de visdes de mundo e de perspectivas tedricas,
ideoldgicas e politicas. Sao muitas as concepgdes que se entrecruzam no debate politico, juridico,
econdmico, filosofico, social e cultural, haja vista que os direitos humanos “[...] ndo s3o uma coisa s6”
(Marks, 2020, p. 16) e ndo existe apenas um discurso vigente sobre direitos humanos, é possivel abordar
sobre essa tematica a partir de diferentes lugares sociais e com objetivos distintos (Vaquez Valencia,
2015).

Embora se apresentem sobre o manto da neutralidade em uma abordagem hegemonica,
existem concepgoes reacionarias, liberais, socialistas, pds-modernas, contemporineas, decoloniais,
critico-dialéticas (Ruiz, 2015) e, dada a complexidade e multidimensionalidade dos direitos humanos, a
tematica ¢ alvo de criticas que vao desde as alicercadas no senso comum até as mais sofisticadas
academicamente, oriundas daqueles que os combatem veementemente até aqueles que creem ser eles a
grande panaceia da humanidade. Por isso, Mouffe (2015) assevera que nio se pode conceber os diteitos
humanos como um campo neutro, fundado e guiado pela técnica legalista com fundamento na
moralidade e na racionalidade universal. Ao contrario, trata-se de um terreno moldado por relagoes de
poder em que impera a disputa pela hegemonia (dire¢ao).

Dessa forma, embora Bobbio (2004, p. 25) sustentasse que “ndo se trata de saber quais e
quantos sao esses direitos, qual é a sua natureza e seu fundamento, se sao naturais ou histéricos, absolutos
ou relativos, mas sim qual é o modo mais seguro para garanti-los [...]”, a concepgao que se tem a respeito
dos direitos humanos, seus fundamentos teético, filosofico, politico e ontolégico é tio ou mais relevante
do que a prépria efetivagao, tendo em vista que esses representam a cosmovisao e o projeto politico,
econdmico, social e cultural que se busca consolidar por meio, inclusive, dos direitos humanos, tanto
que a indiferenca de Bobbio é considerada perniciosa por Escrivdo Filho e Sousa Junior (2016). Assim,
ressalta-se a importancia de se analisar as diversas abordagens de direitos humanos vigentes e promover
o debate em torno dessas abordagens, desvelando as contradi¢des que cada projeto representa.

Nesse sentido, dentre as abordagens criticas, merece consideracio a elaborada pelo préprio
Marx, quando ele defende que os direitos humanos seriam utilizados apenas como uma reivindica¢ao
para proteger a propriedade privada como um direito inato e inquestionavel. Apesar de assertiva em sua

critica, Marx estava limitado a prépria realidade material determinada historicamente, haja vista que nio
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poderia prever a expansio dos contornos atribuidos aos direitos humanos apds o contexto histérico em
que estava situado (Hernandez, 1989; Atienza, 2008; Mondaini, 2013).

Quando o jovem Marx (2010, p. 48) se refere aos direitos humanos como “[...] direitos do
homem egoista, do homem separado do homem e da comunidade”, o faz em um determinado contexto
s6cio-historico-cultural e o faz de maneira assertiva, pois denuncia que a defesa da burguesa pela
consolidacio e efetivacdo dos direitos humanos como algo abstrato e absoluto, na realidade, apenas era
a defesa de seus proprios interesses como classe, ja que o sujeito abstrato das declaragdes de direitos era
0 sujeito proprietario.

Nesse sentido, Mészaros (2008, p. 161) defende que “os direitos humanos de liberdade’,
‘fraternidade’ e ‘igualdade’ sdo, portanto, problematicos, de acordo com Marx, ndo por si proprios, mas
em funcdo do contexto em que se originam, enquanto postulados ideais abstratos e irrealizaveis,
contrapostos a realidade desconcertante da sociedade de individuos”. Portanto, a ctitica de Marx precisa
ser apreendida a partir da historicidade, compreendendo que é direcionada ao ber¢co de onde se
originaram os direitos humanos e para onde se destinam: o liberalismo-burgués-individualista.

A emancipagdo politica alcancada pelo liberalismo contra o antigo regime nio pode ser
desconsiderada, inclusive, Marx (2009, p. 52) reconhece o progresso promovido pelas revolucdes
burguesas. Porém, como assevera Wolkmer (2004, p. 26) “[...] proclamar os direitos humanos — como
emancipagao politica — realiza apenas uma etapa da dinamica histérica”, é necessatio ir além e revelar as
limitages e contradi¢bes desse processo, pois o impeto revolucionario da burguesia ndo conduziu a
emancipa¢ao humana, antes, cessou assim que foram atendidos os seus interesses como classe.

Sendo assim, a critica marxiana aos direitos humanos é relevante e pertinente, inclusive é
responsavel por inaugurar uma critica radical a tais direitos, rompendo com o idealismo hegemonico e
trazendo o debate para a materialidade concreta, denunciando a contradi¢ao do postulado dos referidos
direitos e sua efetividade nos limites da sociabilidade capitalista.

Em uma abordagem critico-dialética dos direitos humanos, portanto, ndo se procura verificar
a compatibilidade entre os referidos direitos e a teoria marxiana, mas busca-se, nos pressupostos tedricos-
metodolégicos do materialismo histérico-dialético, uma apreensio dos direitos humanos em uma
perspectiva radical e contra hegemoénica. A partir dessa abordagem, nido se pode desconsiderar a
materialidade em movimento, ¢ preciso conceber os direitos humanos a luz da historicidade, totalizagao
e contradi¢io, a partir do método marxiano, que se revela sempre atual.

Totalidade é uma categoria central para o marxismo, pois a complexidade da realidade nio
admite explicagdes compartimentadas e desconectadas entre si, a0 contrario, “[...] uma compreensao
dialética da totalidade exige a relacdo entre as partes e o todo e as partes entre si” (Cury, 1989, p. 30).
Nio significa simplesmente a soma das partes e nem o dominio sobre todo o conhecimento, mas a
compreensao de que a apreensio sobre um determinado objeto e fenémeno ndo pode ocorrer
isoladamente, mas somente em sua relagdo com os outros, ou seja, significa a apreensao da “[...] realidade

como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classe de fatos, conjuntos de
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fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido” (Kosik, 2002, p. 44). Para Horkheimer (1975, p. 162),
“o sentido correto de juizos isolados sobre coisas humanas sé é obtido na sua relagao com o todo.”.

A apreensido dos direitos humanos a partir da categoria dialética totalizacdo implica, por
exemplo, desvelar que o fracionamento, categorizacio ou seccionamento dos direitos humanos em
dimensodes, geracdes ou grupos ¢ um pretexto para, ainda que sob o manto da organizacdo didatica,
garantir a efetivagao de uns em detrimento de outros. Dessa forma, totalizar é superar a 16gica metafisica
que permeia o campo dos direitos humanos e promover uma perspectiva dialética e relacional entre os
determinantes politicos, econémicos, sociais, culturais e juridicos que se entretecem nesse campo (Costa;
Ferreira, 2019). Na totalizacdo, direitos humanos sio todos aqueles que ja existem e aqueles que virdo a
existir a partir da luta e do trabalho humano contra toda forma de opressdo na consecug¢io de espagos
de resisténcia no contexto capitalista e de germinagdo de uma nova sociabilidade.

Contradi¢io ¢é outra categoria fundamental para o marxismo. Conforme Cheptulin (2004, p.
287), os contrarios estdo em um estado permanente de luta, porém “[...] eles ndo sdo divergentes e nao
se destroem mutualmente; existem juntos e no apenas coexistem, mas estdo ligados organicamente,
interpenetram-se e supoem-se um ao outro, o que equivale dizer que eles sdo unidos e representam a
unidade dos contrarios.”. Esse estado de luta engendra a superacio da realidade contraditéria,
promovendo o advento do sempre novo. Negar e buscar extirpar a contradi¢do presente na analise do
objeto é uma atitude conservadora prépria daqueles que servem aos interesses das classes dominantes,
pois significa retirar da realidade apreendida seu carater de inacabamento e de vir-a-ser (Cury, 1989).

No campo dos direitos humanos, a contradicio ¢ essencial para compreender que os referidos
direitos servem, a0 mesmo tempo, como ferramenta de emancipacio da classe dominada e opressiao da
classe dominante. Embora possam servir como discurso legitimador de violéncias, os direitos humanos
também podem atender aos interesses mais imediatos da classe trabalhadora, a0 mesmo tempo que
servem a reproducdo da sociabilidade capitalista, também possibilitam o alargamento dos espacos de
realizacdo dos individuos e dos povos (Tonet, 2002, p. 72). Por isso, a andlise que considera um ou outro
ponto, ignorando a contradi¢do como fonte de apreensio dos mencionados direitos, resta parcial e
infrutifera.

Nesse sentido, corrobora Mascaro (2022, p. 131) ao sustentar que os direitos humanos se
manifestam necessatiamente de forma contraditéria. Isso porque, o nucleo primordial dos direitos
humanos (liberdade, propriedade e seguranca), aos quais o jovem Marx dirigiu a sua critica assertiva,
expandiu-se profundamente ao ponto de englobar direitos coletivos, sociais e culturais que, a0 serem
efetivados na realidade concreta, demonstram ser profundamente antagdnicos entre si. Por essa razio,

considerando a contradi¢do inerente ao tema e a possibilidade de disputa pela hegemonia no campo dos
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direitos humanos, Atienza (2008, p. 126) assevera que “as armas que a burguesia havia criado para
garantir a sua dominagao, os direitos humanos, podem voltar-se contra ela mesma [...]”.1

Historicidade é uma terceira categoria essencial para o marxismo. Para Marx (2011), os homens
sdo responsaveis por construfrem sua propria histéria, o que revela certo protagonismo do ser humano,
porém, adverte que ndo o fazem livremente, mas sim mediante determinadas circunstancias que sio
herdadas historicamente. Essa categoria permite inferir que os direitos humanos ndo sido benécias
concedidas pelas classes dominantes, mas sio fruto da luta e do trabalho humano, sio engendradas
historicamente, superando, assim, concepg¢des universalistas, moralistas, abstratas e idealistas dos direitos
humanos, concepgdes essas que estao presente na maioria das declaragoes de direitos. Tendo em vista a
historicidade, Flores (2021, p. 32) ressalta que os direitos humanos sao “[...] resultado historico do
conjunto de processos antagdnicos ao capital que abrem ou consolidam espagos de luta pela dignidade
humana.”.

Ainda sobre a categoria historicidade, vale destacar que, em carta a Joseph Bloch, Engels (1978)
explica a relacio entre base e superestrutura, ressaltando que a producio e a reproducio da vida real
(fator econémico) é o elemento determinante final da histéria. Porém, expoe que o fator econémico nao
¢ o unico determinante, pois formas juridicas e politicas, por exemplo, também exercem influéncia no
curso da histéria. Assim, ndo se pode incorrer em um materialismo mecanicista, em que os direitos
humanos (superestrutura) sao causa direta do modo de produgido capitalista (base) e, portanto, servem
restritamente aos interesses da classe dominante. Essa visdo, segundo Santos (2014), é economicista e
determinista, portanto, limitada. Porém, de outro lado, também é problematica a crenga de que o direito
¢ a solucio dos conflitos sociais, trata-se de uma visao politicista e uma idealizagdo que incorre na
autonomizag¢ao da politica e do direito de suas determinagdes histéricas, economicas, sociais e culturais.

Mészaros (2008, p. 158), a respeito da relagdo entre base e superestrutura e sobre o papel do
sistema juridico, ressalta que o estabelecimento de uma relagdo de causa e efeito direta é reducionismo
grosseiro, segundo o filésofo, considerar que “[...] o funcionamento do sistema juridico é determinado
direta e mecanicamente pelas estruturas econémicas da sociedade, representa uma interpretagao liberal
da rejeicdo radical de Marx a concepcio juridica liberal.”.

Portanto, a critica acertada de Marx se assenta na contradicdo entre direitos humanos e
sociabilidade capitalista. Para Engels (1978, p. 2), assim como asseverou Marx em ‘O Dezoito Brumatrio
de Luis Bonaparte’, “nés mesmos é que fazemos a histéria, mas o fazemos sob condi¢des e suposi¢oes
definidas.”. Desse modo, a partir da historicidade, contradicio e totalizacdo, é possivel, nos limites da
sociabilidade imposta, redimensionar os direitos humanos em uma perspectiva radical, tornando-o
espaco de resisténcia e enfrentamento, que nao corresponde aos interesses imediatos da burguesia liberal

que o fundou, mas que tem na praxis revolucionaria seu fundamento.

! (Tradugio livre). No original: “Ias armas que la burguesia habia forjado para asegurar su dominacion, los derechos humanos,
pueden volverse contra ella misma [...]”.
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enquanto ‘o livre desenvolvimento das individualidades’ estiver tdo distante de nds como esta, a
realizacao dos direitos humanos ¢ e permanece uma questao de alta relevancia para todos os socialistas.”.
Isso porque a propria tematica dos direitos humanos se tornou incontornavel no debate cientifico e na
luta politica e social contemporanea, de modo que nio se pode assumir uma esperanga repousante 10
devir, pois “[...] todas as lutas sio oportunamente nossas lutas e todos os estudos politicos devem atrair
nossa aten¢io” (Escobar, 2008, p. 58).

Todavia, é preciso resgatar a radicalidade dos direitos humanos, pois a sua efetivacdo, por si
s6, ndo sera capaz de promover a emancipa¢do humana, quica engendrara a emancipacio politica, que é
fundamental para a realizacio da dignidade humana, sobretudo de novos atores sociais, mas insuficiente
no contexto da sociabilidade capitalista. Como adverte Atienza (2008, p. 184), “sob o sistema capitalista
ndo é possivel vislumbrar o fim da exploracio do trabalhador, mas somente é possivel estabelecer certos
limites a essa exploracdo [...]”2 No mesmo sentido, Mascaro (2022, p. 146) sustenta que “as explorag¢oes
e opressdes, os antagonismos e os conflitos havidos desde os primérdios da sociabilidade capitalista ndo
sao chagas que se possam vir a ser curadas pelos direitos humanos.”.

Portanto, em uma abordagem critico-dialética, calcada nos pressupostos do materialismo
histérico-dialético, é preciso compreender que os direitos humanos sdo apenas a aparéncia daquilo que
esta submerso. Isso porque o debate superficial, idealista e abstrato pode circunscrever-se aos limites do
campo dos direitos humanos, debatendo-os como algo fechado em si mesmos e desconsiderando as
determinacOes que se entretecem nessa tematica.

A luta pela efetivacdo dos direitos humanos deve ser uma luta anticapitalita, pois é o modo de
produgio e reproducio vigente que perpetua a miséria humana e ele deve ser superado, deve-se, assim,
negar o capitalismo, e nio os direitos humanos, que embora atendam a perpetuacio desse sistema de um
lado, também promovem a ampliacao dos espagos de resisténcias de outro. A luta pelos direitos humanos

ha de ser, necessariamente, uma luta anticapitalista, ou melhor, pela superacio do capitalismo.

Uma abordagem critico-dialética no campo da Educagido em Direitos Humanos

A discussiao a respeito do entendimento que se tem a acerca dos direitos humanos ¢é
imprescindivel para o processo educativo em direitos humanos, pois tanto a concepg¢ao de direitos
humanos, como também as perspectivas teéricas, metodolégicas, didaticas, pedagdgicas e curriculares
que direcionam a Educacio em Direitos Humanos (EDH) estdo em disputa e se revelam como um

espago de embate de visdes de mundo.

2 (Traducio livre). No original: “bajo el sistema capitalista no se podia pensar en acabar con la explotacion del trabajador, sino
que sélo era posible poner limites a dicha explotacion”.
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No Brasil, a perspectiva curricular institucional da Educagdao em Direitos Humanos emerge no
contexto historico de luta contra a ditadura civil-militar, se fortalece no processo de redemocratizacao
do pafs e se consolida a partir da promulgacdo da Constituicio Federal de 1988 (Miranda, 2006). Em
consonancia a comunidade internacional, o pais estabelece politicas curriculares voltadas a EDH, tanto
o Plano Nacional de Educa¢io em Direitos Humanos (2008), quanto as Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos (2012), sao exemplos dessas politicas.

Essa necessidade de educar em direitos humanos emerge da constatacio de que ndo basta a
previsdo normativa e os aparelhos juridico-institucionais repressores e reparadores de direitos humanos.
E preciso superar essa dimensio e garantir que esses direitos humanos, bem como os aspectos sociais,
politicos, econdomicos e culturais relacionados ao reconhecimento, luta e redimensionamento desses
direitos sejam internalizados na mentalidade individual e social de forma abrangente, sistematica e
progtessiva, pois, do contrario, ndo se consolidard uma cultura de direitos humanos em todos os espagos
sociais (Candau, 2012).

Como defendido acima, uma concep¢io radical de direitos humanos, de abordagem critico-
dialética, exige fundamentos educacionais condizentes a essa perspectiva. Nesse sentido, tem-se a
possibilidade de realizar aproximacSes com a Teoria Histérico-Cultural (teoria da aprendizagem) e Teotia
da Atividade (teoria do ensino), haja vista que ambas sio baseadas nas premissas do materialismo
histérico-dialético, sendo a segunda um desdobramento da primeira.

Conforme ensina Prestes (2012), a Teoria Histérico-Cultural é resultado do esforco de Lev
Semionovitch Vigotski em desenvolver uma psicologia de base materialista, trabalho desempenhado em
parceria com Alexei Nikolaevich Leontiev e Alexander Romanovich Luria, que com ele compuseram a
troika soviética. Partindo do pressuposto de que é “o modo de producido da vida material quem
condiciona o processo em geral de vida social, politico e espiritual”, e de que “[...] ndo € a consciéncia
dos homens que determina o seu ser, mas, a0 contrario, é seu ser social que determina a sua consciéncia”
(Marx, 1987, p. 30), essa teoria aborda sobre o processo de formagdo da consciéncia humana,
investigando a relagio existente entre o ser humano e a natureza.

Nesse ponto, sustentam que o ser humano, que ¢é parte constitutiva da natureza,
reconhecendo-se como tal, interfere nela para satisfazer as suas necessidades por meio da atividade.
Logo, o homem ¢é concebido como um ser que transforma a natureza para atender as suas necessidades,
mas ndo so isso, pois, dialeticamente, ao transformar a natureza por meio do trabalho, transforma a si
mesmo. Para Mello (2007, p. 86), a Teoria Histérico-Cultural, diferente de outras abordagens que
concebem a humanizacio como um fator metafisico ou produto da heranca genética, concebe a
humaniza¢ao como o resultado de um longo e intencional processo de apropria¢do das objetivagdes que
historicamente sao elaboradas pelos seres humanos e referendadas pela pratica social. O sujeito nio
nasce humano, mas torna-se a medida em que se apropria dessas objetivagdes elaboradas pela atividade

humana intencional.
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Devido a morte precoce de seu mestre, Leontiev (2012) continuou os processos investigativos
e desenvolveu a Teoria da Atividade, termo que decorre da categoria marxista trabalho e que ja aparecia
em alguns escritos de Vigostki. Em suas sistematizacoes, Leontiev (2012) ensina que a atividade ocorre
quando um sujeito mobiliza uma determinada a¢do ou conjunto de agdes a fim de suprir uma
necessidade, que pode ser bioldgica ou social, em direcio a um objeto, que pode ser material ou ideal,
capaz de satisfazer essa necessidade. O motivo ¢ o agente impulsionador dessa acdo, que nio tem,
necessatiamente, vinculagao direta com o objeto, mas corrobora para o seu alcance, e quando essas acoes
estao internalizadas no sujeito, da-se o nome de operagdes. Esse conjunto de relagoes é denominado de
atividade.

O ponto central é que o ser humano, ao satisfazer suas necessidades, ndo encetra o processo
dinamico, pois, como visto, a0 agir no meio, transforma o mundo e a si proprio, fazendo surgir novas
necessidades que o colocam em constante atividade. Aplicada no contexto escolar da Educacio em
Direitos Humanos, faz-se necessario ressaltar que ninguém sente necessidade daquilo que nio conhece,
portanto, o professor, como colaborador do processo de ensino e aprendizagem, um dos polos da
relagdo dialética aluno-professor, precisa intervir para promover situacGes de aprendizagem que
possibilitem que o aluno possa se apropriar das objetivacdes que historicamente foram produzidas pela
humanidade e referendadas pela pratica social, criando a necessidade nos alunos a respeito das
problematicas relativas aos direitos humanos, haja vista que essa necessidade de segunda dimensao nao
ira surgir espontaneamente.

Neste ponto, o trabalho docente torna-se fundamental, haja vista que esse processo de
apropriacio nio ocorre de maneira espontinea, por indugao entre o objeto e o sujeito, mas esse processo
se realiza a partir da intervencido de outro ser humano. Conforme sustenta Martins (2014, p. 108-109),
“o0 ato educativo pressupoe o homem diante de outro homem, fundando-se numa relagdo mediada pelas
apropriagoes e objetivagdes que os constituem, de sorte que nido existe agdo educativa que nao seja
permeada pela subjetividade dos envolvidos.”.

Ademais, “os motivos para a aprendizagem sao uma necessidade complexa e devem ser vistos
como produtos e ndo como pressupostos da escolarizacio” (Mesquita, 2012, p. 169). E imprescindivel
destacar que o motivo, aquele responsavel por impulsionar a atividade no contexto escolar, ndo é um
pressuposto que precisa estar presente, antes ¢ um produto, pois toda atividade é movida por motivos,
ainda que esteja objetiva e subjetivamente oculto.

O trabalho docente pode auxiliar na criacdo de condi¢Ges concretas e estratégias de mediagio,
ampliando os horizontes das criangas para que esse motivo se revele como eficaz, tais como se apropriar
dos conhecimentos relativos aos direitos humanos como uma maneira de humanizar-se e de lutar pela
criagdo, consolidacido e efetivagdo dos direitos humanos e ndo meramente compreensivel, tais como
estimulos artificiais que empobrecem o trabalho educativo em uma perspectiva de humanizacio do

sujeito, como por exemplo decorar trechos das leis ou declaracSes para ser aprovado em um exame ou

Germinal: marxismo e educagio em debate, Salvador, v.16, n.2, p. 288-307, age.2024. ISSN: 2175-5604 296



Geﬁninal Markismo ¢ educacao em dedate

Artigos

até mesmo conhecer seus direitos e deveres para conviver em sociedade, o trabalho educativo em direitos
humanos na perspectiva critico-dialética vai além.

E preciso lembrar que, para Marx (1977, p. 118-119), a teoria materialista que sustenta que
homens sao produto da educagdo e de circunstincias historicas e que homens modificados sao produto
de educacio e circunstincias modificadas, “[...] esquece que as circunstincias sdo modificadas
precisamente pelos homens e que o préprio educador precisa ser educado [...]”. Em razdo disso, o
professor, como intelectual organico, precisa de um processo formativo teorico, cientifico e cultural
capaz de promover a modifica¢do da educacido e das circunstancias na consecu¢dao de novos seres
humanos para uma nova sociabilidade.

Tem-se, portanto, a necessidade de que o processo educativo em direitos humanos seja
alicer¢ado em uma praxis transformadora. Desse modo, em uma abordagem critico-dialética, a Educagio
em Direito Humanos, tanto no aspecto da formacio docente, quanto na educagao escolar, nio pode
limitar-se a capacitar o individuo para o exercicio dos seus direitos e deveres, uma dimensao utilitaria e
instrumental do processo educativo, de conformidade com a sociabilidade capitalista.

Para além desses horizontes que se impoe na atualidade, almeja-se uma Educa¢iao em Direitos
Humanos capaz de garantir a apropriagdo e a transformacdo, que nio aceita a realidade posta como
acabada e fechada, que ndo se limita a assimila¢io acritica dos contetdos relativos aos direitos humanos.
Um processo educativo intencional promovido pelo docente como intelectual organico (Giroux, 1997),
que cria a necessidade nos alunos e possibilita a busca pelo conhecimento como um elemento de
satisfacdo dessa necessidade. Uma praxis revolucionaria calcada na intencionalidade formativa, que
permita que os alunos possam se reconhecer como sujeitos historicos capazes de intervir e participar
ativamente na luta pela consolida¢do dos direitos humanos, sobretudo daqueles que historicamente
foram marginalizados do debate e da protecio.

Com essa finalidade, faz-se necessaria a constru¢do de uma cultura de direitos humanos, que
possa proporcionar aos sujeitos envolvidos uma reflexio acerca da realidade e suas condi¢oes materiais,
tendo como base o contexto social, politico, econémico e cultural. A criagdo dessa cultura demanda a
socializacdo dos conhecimentos a partit de uma abordagem critica, transformando as agdes dos
individuos e promovendo organizacio intelectual e moral (Gramsci, 1999). Para tanto, a principal tarefa
da Educac¢io em Direitos Humanos é contribuir para a consolidacio de uma cultura que ultrapasse os
contornos atribuidos pelo padrio hegemonico, um processo formativo cultural que vislumbra nos

direitos humanos um horizonte de resisténcia nos limites da sociabilidade imposta.

Limitagées e possibilidades do Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos no Brasil

O Plano Nacional de Educagiao em Direitos Humanos reconhece que “em tempos dificeis e
conturbados por indmeros conflitos, nada mais urgente e necessario que educar em direitos humanos,

tarefa indispensavel para a defesa, o respeito, a promogao e a valorizagdo desses direitos.” (Brasil, 2018,
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p- 8). Porém, ¢ preciso apreender o processo historico, de modo a perceber que os tempos conturbados
ndo sao esporadicos ou momentaneos, mas sao exasperagdes oriundas das crises do capital, que encontra
na fascistizagdo da sociedade um modo de garantir sua manutencao (Mascaro, 2022, p. 14).

Nesse sentido, a Educagdo em Direitos Humanos deve ser capaz de garantir a unidade da
diversidade e possibilitar que o educando perceba as origens sociais, politicas, economicas e culturais das
opressOes que sofre. Por isso, ndo se pode restringir o processo educativo a uma formacao focada na
defesa e valorizacio acritica desses direitos, sem, de fato, alcangar a raiz do problema. Isso porque estudar
as declaragoes de direitos humanos, sem, contudo, investigar e combater a origem das exploragdes que
ensejam o surgimento desses direitos e a violagdo desses na sociabilidade capitalista seria, como diz Marks
(2020), cultivar uma falsa arvore da liberdade.

Ademais, Mészaros (2008, p. 162) sustenta que ““[...] nada se resolve apenas pela proclamagao
de direitos, nem mesmo pela mais solene proclamac¢io dos direitos do homem. A esfera legal se torna
eficaz na medida em que se introduz profundamente no corpo da ‘sociedade civil”. Nessa direcdo, o
plano afirma ainda que ha um “[...] claro descompasso entre os indiscutiveis avancos no plano juridico-
institucional e a realidade concreta da efetivagao de direitos humanos” (Brasil, 2018, p. 7). Portanto, nao
basta proclamar direitos e sustentd-los nas dimensdes juridica e institucional, a sociedade civil precisa
incorporar, apropriar, promover, defender e ampliar os horizontes e contornos tedricos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais desses direitos, e nisto consiste o trabalho educativo em direitos humanos.

Noutro trecho, o plano reconhece, ainda, que “[...] a educagdo é compreendida como um
direito em si mesmo e um meio indispensavel para o acesso a outros direitos” (Brasil, 2018, p. 12). Nesse
ponto, especificamente no topico ‘concepcio e principios’ da se¢io sobre ‘Educacio Basica’, o PNEDH
preceitua que a universalizagdo da educagdo basica “[...] é condi¢do essencial para a disseminagdo do
conhecimento socialmente produzido e acumulado, e para a democratizagio da sociedade.” (Brasil, 2018,
p. 18). Essa concepgdo de educacio, inclusive, se aproxima dos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural e Teoria da Atividade, por conceber o processo educativo como um processo de humanizagio
do individuo que ocorre a partir da apropriacio do acervo tedrico, cientifico e cultural da humanidade
(Martins, 2014; Duarte, 2004).

Em relacdo a cultura de direitos humanos, no PNEDH, pode-se verificar essa finalidade em
dois momentos. Primeiro, o documento estipula que se deve “otrientar politicas educacionais
direcionadas para a constituicio de uma cultura de direitos humanos” (Brasil, 2018, p. 13) e, em outro
momento, o texto prevé que “a educacio deve ter a fun¢io de desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos os espacos sociais” (Brasil, 2018, p. 19). O preceito de promover uma cultura de
direitos humanos esta em sintonia com os ditames das teorias educativas abordadas acima, pois a
formacao do sujeito nio deve ser meramente instrumental, pragmatica e superficial, mas profundamente
tedrica, cientifica e cultural, um processo educativo que visa, intencionalmente, construir e disseminar

uma cultura de valorizagio, respeito, promocio e criagio de direitos humanos.
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No que se refere ao curriculo, o PNEDH prevé que se deve: “fomentar a inclusio, no curriculo
escolar, das tematicas relativas a género, identidade de género, raca e etnia, religido, orientacao sexual,
pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como todas as formas de discriminacao e violagdes de direitos
[...]”, inclusive, “[...] assegurando formacao continuada dos(as) trabalhadores(as) da educagio para lidar
criticamente com esses temas” (Brasil, 2018, p. 21).

Nesse ponto, tem-se um indicativo de que a EDH deve buscar uma formag¢ao omnilateral, que
vislumbre na luta pelo livre desenvolvimento das individualidades e dos povos - tais como as travadas
pelos povos indigenas, mulheres, negros e negras, comunidade LGBTQIAPN+, pessoas com
deficiéncia, imigrantes e apatridas e outras - uma unidade na diversidade, tendo como horizonte a
superacdo das condi¢bes materiais que ensejam essas opressdes. O’Connell (2018) sustenta que os
movimentos sociais devem conceber os direitos humanos como instrumentos no enfrentamento a essas
opressoes.

Vaquez Valencia (2015, p. 64) ressalva os limites do discurso dos direitos humanos no interior
da sociabilidade capitalista, mas reconhece que “[...] os direitos humanos podem ser apropriados e
redimensionados pelos grupos subalternos para serem usados como um discurso critico a esta nova
ordem politico-econdmica neoliberal.””? Escobar (2008), por sua vez, considera que essas sdo lutas que
engajam, espagos concretos de enfrentamento, em que se pode fazer valer uma ética revolucionaria que
ultrapasse os contornos mais imediatos da luta politica.

Em outro trecho, o PNEDH, ao estabelecer a¢des programaticas para a Educacdo Basica,
estipula que é necessario “tornar a educagdo em direitos humanos um elemento relevante para a vida
dos(as) alunos(as) e dos(as) trabalhadores(as) da educac¢io, envolvendo-os(as) em um didlogo sobre
maneiras de aplicar os direitos humanos em sua pratica cotidiana.” (Brasil, 2018, p. 20). Essa dimensao
¢ importante, ndo se pode negar que, em uma realidade mais imediata, conhecer os seus direitos humanos
e as maneiras de garantir a sua aplicagdo na pratica cotidiana é fundamental, sobretudo para os grupos
vulnerabilizados. Contudo, essa dimensao restrita precisa ser superada na consecu¢io de uma formacio
critica e omnilateral, que permita reconhecer a necessidade dos direitos humanos, as razoes para suas
violagGes, a fragilidade de sua efetivacio na sociabilidade capitalista e os limites e possibilidades tedricas,
conceituais e praticas na consecugio da emancipagio humana.

Desse modo, faz-se necessario compreender o significado de superagdo na perspectiva
dialética. Superacdo é nio ¢é rejeicdo, destruicdao ou regressdo a estagio anterior (alids, essa concepg¢ao é
reacionaria), superacio significa incorporar e ir além, tal como Marx o fez em relagio a dialética hegeliana,
tal como o socialismo faz em relagdo ao capitalismo, assim deve acontecer com os direitos humanos em
uma perspectiva critico-dialética: incorporar os direitos humanos de matriz liberal, revelar suas

contradi¢bes e limites, indo além e, por meio de um salto qualitativo, buscar redimensionar esses direitos,

3 (Tradugio livre). No original: “/os derechos humanos pueden ser apropiados y reconfigurados por los grupos subalternos para
ser usados como un discurso critico a este nuevo orden politico-econdmico neoliberal”.
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direitos no enfrentamento de novas contradi¢oes que sempre vao emergir no movimento histérico das
sociedades humanas.

Em outro ponto, o plano estipula que a Educagio em Direitos Humanos deve compor o
processo formativo dos professores e profissionais da educagio, tanto na formacio inicial, quanto na
continuada, nos diversos niveis e modalidades de ensino (Brasil, 2018, p. 16). Inclusive, estabelece essa
politica formativa como uma ac¢do programatica para a Educagio Basica, que consiste em promover a
inclusdo do processo educativo em direitos humanos na “[...] formacéo inicial e continuada dos(as)
trabalhadores(as) da educacio, nas redes de ensino e nas unidades de interacio e atendimento de
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, incluindo, dentre outros(as), docentes, nao-
docentes, gestores(as) e leigos (as)” (Brasil, 2018, p. 20).

A formacio docente deve incluir elementos curriculares que visem formar para a Educa¢io
em Direitos Humanos. Porém, é preciso questionar as balizas desse processo formativo, haja vista que,
na atual conjuntura, a formacdo de professores tem assumido um cardter meramente instrumental e
utilitario. Com foco em atender a demanda do mercado, as legislagdes tém priorizado competéncias e
habilidades em detrimento de uma sélida formacio tedrica que possa ressignificar o ser e fazer docente.

A BNC-Formacio e BNC-Formagao continuada, por exemplo, que sdo diretrizes curriculares
para a formacido de professores para a Educacdo Basica, se resumem a uma lista de competéncias
retiradas da BNCC, cujo intuito é tornar o sujeito apto a desempenhar as atividades praticas do magistério
sob uma perspectiva do saber-fazer docente (ANPED, 2019; Silva, 2019; Gongalves; Mota; Anadon,
2020). Assim, a formaciao de professores torna-se uma agenda a ser seguida e cumprida para formatar o
docente com foco em resultados, desconsiderando a complexidade dos processos formativos nas
multiplicidades de determinantes e aspectos que atravessam a formacao docente.

Essas reformas curriculares (BNCC, BNF-Formagio e BNC-Formagio Continuada) sdo parte
integrante de um projeto mais amplo de destruicdo da educag¢io republicana brasileira. Um projeto de
aviltamento do papel da educacio, reduzindo-a um procedimento operacional que visa formar mao-de-
obra para o mercado de trabalho, da forma mais econémica, rapida e superficial possivel. Além de terem
sido impostas a revelia dos movimentos educacionais, as reformas simplificaram e empobreceram o
trabalho docente, tanto que, por exemplo, termos como “competéncias” e “habilidades” aparecem 108
vezes nos documentos, em detrimento de termos como “tedrico” e “praxis” que nio sio mencionados
nesses novos documentos em compara¢io com a antiga normativa (Resolu¢io CNE/CP n. 02/2015)
(Tiroli; Jesus, 2022).

Na perspectiva critico-dialética, em sentido contrario as reformas curriculares atuais, deve-se
valorizar o conhecimento cientifico, teérico e cultural, uma formagao sélida que possa subsidiar uma
praxis transformadora da realidade a partir da apropriacdo das objetivagdes que historicamente foram

elaboradas pela humanidade (Martins, 2014), uma formacio para a Educacio em Direitos Humanos
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atividade intelectual (Giroux, 1997).

Portanto, conforme assevera Mészaros (2007, p. 201), para superar a visio educacional
concebida a partir da 16gica do capital deve-se utilizar todas as ferramentas disponiveis atualmente e as
novas que surgirdo para este mesmo fim, haja vista que a mudanca significativa s6 ocorrera quando
perseguir-se “[...] de modo planejado e consciente uma estratégia de rompimento do controle exercido
pelo capital.”. Assim, a formacio de professores é também um terreno de disputa pela hegemonia, e ndo
se pode deixar de travar essa batalha, sobretudo por ser estratégica para a consolidaciao das politicas
publicas educacionais.

Outra a¢do programatica para a Educacido Basica consiste em “desenvolver uma pedagogia
participativa que inclua conhecimentos, analises criticas e habilidades para promover os direitos
humanos.” (Brasil, 2018, p. 20). Isso significa que uma pedagogia silenciadora, em que o professor fala
para os alunos e nao com os alunos, ndo pode contribuir para uma Educagido em Direitos Humanos em
uma abordagem critico-dialética. Para Galuch e Sforni (2009, p. 121-122), é necessario, a luz da Teoria
Histérico-Cultural, “[...] superar um modelo tradicional de ensino, buscando um novo modelo, mais
democratico e agradavel.”. Um modelo de EDH que valorize a interacdo, a aproptiacio e a formagio
humana a partir da participacio e da interagdo social.

O plano ainda propde, como agio programatica para a Educacdo Basica, “[...] a edi¢do de
textos de referéncia e bibliografia comentada, revistas, gibis, filmes e outros materiais multimidia, em
educacio em direitos humanos.” (Brasil, 2018, p. 22). Aqui, para além de material didético, o foco central
deve ser promover experiéncias com os objetos materiais e imaterais da cultura, tais como o trabalho
com a leitura literaria, grupos de leitura, visitagdes a espagos de historia e cultura, promogao de feiras de
exposicoes e outros elementos que visem permitir que o aluno se aproprie do repertério tedrico,
cientifico e cultural relativo aos direitos humanos e que, a partir dessa apropriacdo, possa também
engendrar outras objetivagoes histérico-culturais por meio da atividade intencional (Martins, 2014;
Duarte, 2004).

Por fim, o plano estipula a necessidade de “promover pesquisas, em ambito nacional,
envolvendo as secretarias estaduais e municipais de educagdo, os conselhos estaduais, a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacio (UNDIME) e o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de
Educagao (CONSED) [...]”, de modo a abordar a respeito das ““[...] experiéncias de educacdo em direitos
humanos na educac¢io basica.” (Brasil, 2018, p. 21).

Esse processo investigativo deve ser constante e continuado, a fim de possibilitar que as agdes
e estratégias possam ser aprimoradas e redimensionadas. Embora ndo mencione diretamente, o trabalho
de pesquisa das universidades brasileiras deve ser aproximado com o das secretarias de educacdo, haja
vista que essa relagio pode contribuir para um processo de aprofundamento do trabalho educativo, de

modo que nio se limite a uma revisdo de boas praticas que, isoladas da discussio profundamente teorica,
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pode incorrer em processo reflexivo fechado em si mesmo. Isso porque a teoria nao consegue mudar o
mundo, mas contribui para a sua transformacao (Vazquez, 2011).

Sendo assim, como observado, nos limites das circunstancias as quais os educadores brasileiros
se defrontam em seu trabalho docente, o Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos pode ser
incorporado nessa pratica e pode servir como baliza curricular para propiciar um trabalho de educacio
em direitos humanos a partir de uma abordagem contra hegemonica, que possa ir além do imediato e
contingencial.

Isso porque, como politica curricular, o referido plano oferece subsidios para que se promova
uma educag¢io pautada pela formacdo omnilateral do sujeito, suplantando uma perspectiva utlitaria de
Educacio em Direitos Humanos e permitindo que o educando tenha condi¢oes de perceber a realidade
em que estd inserido, bem como as limitagGes e possibilidades de enfrentamento das opressoes do
momento atual com vistas no devir, no horizonte transformador da realidade.

O proprio plano estipula que os processos educativos escolares relativos aos direitos humanos
devem ser pautados por uma abordagem critica desses direitos (Brasil, 2018, p. 34). Alias, as expressoes
‘formacgao critica’ ou ‘perspectiva critica’ é reiterada ao longo do documento, ensejando, portanto, uma
possibilidade de se trabalhar os conteudos de direitos humanos tendo como premissa pressupostos
tedrico-metodolégicos que visem superar as concepcOes e diretrizes restritivas e limitantes de direitos
humanos.

Por fim, a respeito do processo de constru¢iao de uma abordagem contra hegemonica, Gramsci
(2002) afirma que o Estado tende a criar e manter um certo tipo de cidadio e a fazer desaparecer outros
costumes e atitudes, de modo que, nesse processo de formulacio, o direito desempenha um papel crucial,
juntamente com a escola e as outras institui¢bes. O direito é, assim, um instrumento de promogao da
hegemonia (dire¢io) daqueles que controlam o aparelho estatal, mantendo uma determinada cosmovisao
e determinadas relagoes sociais e fazendo desaparecer outras, de acordo com os interesses da classe
dominante.

Por exemplo, no Brasil, vivencia-se um processo de empresariamento da educagdo, em que o
Hstado se torna um agente de promoc¢io de uma educacio esvaziada de sentido para a classe
trabalhadora, como pode ser verificado por meio da participagao incisiva de fundagdes e institui¢cdes do
mercado na definicdo de politicas puiblicas curriculares, como a Fundac¢do Roberto Marinho, o Instituto
Ayrton Senna e o Todos pela Educagio que langaram, em 2013, o movimento pela Base Nacional
Comum (Motta; Andrade, 2020) que, como visto, ¢ um documento curricular imperativo que visa
promover uma educa¢io pragmatica e instrumental com foco na formagdo de mao-de-obra barata para
atender aos interesses do mercado.

Essa disputa pela hegemonia (direcdo) deve ser travada, sobretudo no ambiente universitario,
um dos poucos espagos de resisténcia contra hegemonica ao pensamento dominante na sociedade e,
justamente por isso, a necessidade de aproximacio entre as secretarias de educacido e as universidade,

mas também deve ser travado nas ruas, nos movimentos sociais, nos espagos de convivio coletivo,
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sindicatos e associa¢Oes, nos partidos politicos, nas redes sociais e em todo e qualquer lugar destinado a
educacio nio-formal, cujo objetivo seja realizar o enfrentamento e a disputa de posigao.

Nesse sentido, importa ressaltar a relevancia dos movimentos sociais e entidades da sociedade
civil que se organizam e mobilizam na promog¢ido da Educagdo em Direitos Humanos nos espagos de
educacio institucionalizada e educagdo popular. Dentre eles, tem-se a Rede Latino-Americana e
Caribenha de Educac¢io em Direitos Humanos e Rede Brasileira de Educacio em Direitos Humanos,
que congrega diversos atores sociais e associacdes na busca de promover a EDH em todos os espacos
sociais, bem como o Centro de Referéncia para a Educagdo em Direitos Humanos de Sio Jodo del-REIL
(MG), a Escola de Educacio em Direitos Humanos de Curitiba (PR), o Instituto de Educagao e Direitos
Humanos Paulo Freire de Sio Paulo (SP), o Laboratério de Educacao em Direitos Humanos do Rio de
Janeiro (R]), entre outros.

Portanto, embora limitado aos contornos da sociabilidade capitalista, a Educagdo em Direitos
Humanos, promovida em diversos espagos sociais e por diversos agentes e entidades da sociedade civil
e dos movimentos sociais na educacio formal e popular, sobretudo no espago institucional da Educa¢io
Basica, pode contribuir para a consolidagdo de uma cultura de direitos humanos que possa representar
uma transformacio qualitativa nas condi¢des de existéncia de todos aqueles e aquelas que deles
necessitam. Uma abordagem contra hegemonica, baseada na perspectiva critica-dialética, pode engendrar
uma supera¢io no campo dos direitos humanos, pois apreende esses em sua trealidade concreta com
vistas a maximizar seus contornos e extrair deles todo o potencial possivel para a promogao do livre e

concreto desenvolvimento das individualidades e dos povos.

Consideragées finais

Marx tem razao ao declarar os direitos humanos como direitos do homem egoista e apartado
da comunidade, pois o nucleo dos diteitos humanos presente nas declara¢des, qual seja, propriedade,
liberdade e seguranca, sao instrumentos da burguesia para garantir seus privilégios, uma perspectiva que
aliena o homem da sua natureza social, como um n6émada isolado. E preciso redimensionar os direitos
humanos e desgarra-los de seu bergo liberal, individualista e burgués.

Assim, conceber os direitos humanos em uma dimensdo contra hegemonica, a partir dos
pressupostos do materialismo histérico-dialético, é retird-los de seu berco liberal e individualista e
reconhecer a sua relevancia para a luta dos povos e para a afirma¢do do livre desenvolvimento das
individualidades nos limites da sociabilidade capitalista, como um espago de resisténcia e germe de uma
nova sociabilidade.

Logo, é necessario compreender as limitagoes de tais direitos a partir da historicidade,
totalizacdo e contradi¢do, como espaco de resisténcia e campo onde o opositor de classe seja obrigado a
recuar, sem, contudo, esquecer a necessidade de constru¢io de um horizonte revolucionario que seja
capaz de engendrar a emancipa¢io humana e a supera¢do das contradicGes materiais que sdo

responsaveis pelas opressoes as quais os direitos humanos se propde remediat.
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direitos humanos em todos os espagos sociais. E assim como os direitos humanos, as concep¢oes que
direcionam esse processo educativo estao sendo disputadas por diversas perspectivas politicas, tedricas,
didatico-pedagdgicas e metodoldgicas. Nesse sentido, pretende-se sustentar a importancia de uma
abordagem critico-dialética para a apreensdo dos direitos humanos, alicercada na materialidade concreta
e no movimento histérico e contraditério da realidade.

O Plano Nacional de Educagio em Direitos Humanos, politica curricular institucional
brasileira, oferece diretrizes para que se adote essa perspectiva, balizando um processo educativo que
supere as visOes mecanicistas, utilitatias e instrumentais focada na pratica cotidiana dos direitos humanos.
Para a consolida¢io da referida cultura, é preciso sintonizar a concepg¢ao de direitos humanos, as teorias
de ensino e aprendizagem, a formagdao de professores e os pressupostos curriculares. E com esse
objetivo, podem contribuir a abordagem critico-dialética de direitos humanos, a Teoria Histérico-
Cultural e Teoria da Atividade e o PNEDH, haja vista que é possivel encontrar aproximages e coeréncia
nessas perspectivas, como um todo articulado.

Incontornaveis na contemporaneidade, discutir e disputar o espago educativo dos direitos
humanos é fundamental para possibilitar uma apreensao radical, no sentido de ‘pegar o problema pela
raiz’, das contradi¢bes materiais as quais eles pretendem remediar. Uma Educacdo em Direitos Humanos
(EDH), a partir de uma abordagem critico-dialética, pressupGe ultrapassar os limites da funcionalizagiao
relativa ao exercicio dos proprios direitos, deve-se permitir que o educando se perceba como sujeito
histérico e social. Para além da assimilacio, exige a apropriagdo e transformacio dos conhecimentos com
vistas a consolidacdo de uma cultura de direitos humanos que tem como nucleo o horizonte

emancipatério e o devir histérico.
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