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Resumo: Objetivamos aclarar como opera o psiquismo do individuo em alfabetizacdo. Para tanto: a partir das ideias
de Lemle (2007) e Soares (2016), elaboramos uma sintese das proposi¢Ges das autoras, a qual denominamos de reguisitos
necessdrios d alfabetizacao. Expomos a mobilizacdo do pensamento e as operagbes racionais, segundo a psicologia
histérico-cultural, relacionando-as com ag¢bes e operaces do processo de alfabetizacdo. Concluimos destacando a
relacdo figura-fundo na execugdo das operagdes racionais e no desenvolvimento dos requisitos necessarios a
alfabetizacéo, e a importancia da lingua escrita para o desenvolvimento da capacidade de pensar em suas maximas
potencialidades.

Palavras-chave: Pensamento. OperagSes Racionais. Alfabetizagio.

Resumen: Apuntamos aclarar como funciona la psique del individuo en la alfabetizacion. Para ello: a partir de las
ideas de Lemle (2007) y Soares (2016), elaboramos una descripcion de las proposiciones de los autores, que
denominamos requisitos necesarios para la alfabetizacidn. Exponemos la movilizacién del pensamiento y las operaciones
racionales, segin la psicologfa histérico-cultural, relacionandolas con acciones y operaciones en el proceso de
alfabetizacion. Concluimos destacando la relacion figura-fondo en la ejecuciéon de operaciones racionales y en el
desarrollo de los requisitos necesarios para la alfabetizacién, y la importancia del lenguaje escrito para desarrollar la
capacidad de pensar a su maximo potencial.
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Abstract: We aim to clarify how the psyche of an individual in the process of literacy operates. To this end, based on
the ideas of Lemle (2007) and Soares (2016), we have elaborated a synthesis of the authors' propositions, which we
have termed the necessary requirements for literacy. We present the mobilization of thought and rational operations,
according to historical-cultural psychology, relating them to actions and operations in the literacy process. We conclude
by highlighting the figure-ground relationship in the execution of rational operations and in the development of the
necessary requirements for literacy, and the importance of written language for the development of the capacity to
think to its fullest potential.
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Quando se inicia o processo de alfabetiza¢do de um individuo? Nao ha consensos nas respostas
para esta pergunta, principalmente, quando buscamos fundamentos em diferentes aportes teéricos. Todavia,
concordamos com Baptista (2022) que a apropriacdo da lingua escrita se inicia quando o individuo nasce.

Luria (2014) teceu importantes consideragdes sobre o desenvolvimento da escrita na crianga
partindo do pressuposto que “a histéria da escrita na crianga comega muito antes da primeira vez em que o
professor coloca um lapis em sua mio e lhe mostra como formar letras” (Idem, p. 143). Desse modo,
podemos concluir que quando a crianga 1€ e escreve pela primeira vez, ela “[...] ja aprendeu e assimilou um
certo nimero de técnicas que prepara o caminho para a escrita, técnicas que a capacitam e que tornam
incomensuravelmente mais facil aprender o conceito e a técnica da escrita” (LURIA, 2014, p. 143-144).

Nio obstante, como opera o pensamento e as opera¢oes do raciocinio no processo de
alfabetizacdor? Qual a relagio de tais processos com os requisitos necessarios a alfabetizacio?

Para respondermos estes questionamentos, realizamos uma pesquisa de carater bibliografico e que
respalda o presente artigo, organizado entorno dos seguintes itens: primeiramente, apresentaremos as
capacidades necessarias a alfabetizagdo elaboradas por Lemle (2007) e os niveis de consciéncia fonoldgicas
propostos por Soares (2016); em seguida, exporemos um quadro sintese denominado por nés como
Requisitos Necessarios a Alfabetiza¢do; por fim, traremos a baila as relagdes entre o curso do pensamento
e as operagoes racionais contrapondo-as com a alfabetizacio.

Para concluirmos as reflexdes aqui suscitadas, defenderemos que compreender a relagdo sobre
como opera o psiquismo em processo de alfabetizagdo e suas relagbes com os requisitos necessatios a
alfabetizagdo é extremamente necessario para o dominio da triade conteudo-forma-destinatirio (MARTINS,
2013). Esperamos que, por esse caminho, tenhamos elucidado questdes que enriquecam a alfabetizacao sob
o enfoque historico-ctitico e, por conseguinte, instrumentalizem o professor, tedrica e metodologicamente,

no ato de descortinar o novo a crianga em processo de aprendizagem da lingua escrita.

As capacidades necessdrias a alfabetizagio:

A aprendizagem da leitura e da escrita abarca uma série de expedientes psiquicos e culturais que
precisam ser levados em conta por quem se lancga a tarefa de alfabetizar. Dentre tais expedientes, Lemle
2007), apontou o que denomina como capacidades basicas, isto €, requisitos fundantes para o éxito na
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referida aprendizagem.

A primeira exigéncia destacada pela autora refere-se a capacidade para simbolizar. A ideia de
simbolo ¢ uma das primeiras capacidades que precisa ser desenvolvida no individuo para que ele se
alfabetize, ou seja, “[...] para entender que os tisquinhos pretos no papel sio simbolos de sons da fala, é
necessatio compreender o que é um simbolo” (LEMLE, 2007, p. 7). Portanto, o simbolismo ¢ uma aquisi¢ao

cultural basilar a apropriagdo da lingua escrita (CARVALHO e MARSIGLIA, 2017).
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e facil de ser compreendida, afinal, a maioria das pessoas conhecem o significado: das cores do semaforo;
do trevo de quatro folhas; do tridngulo numa placa de transito e de tantos outros simbolos (< >; ?; +; — I;
# =m0 %; 9585051525 3;4; 556,75 8; 9). Todavia, entender a relagdo simbélica entre uma coisa e outra
ndo ¢ tdo simples para a crianca, pois “uma coisa é simbolo de outra sem que nenhuma caracteristica sua
seja semelhante a qualquer caracterfstica da coisa simbolizada” (LEMLE, 2007, p. 7). Trata-se de uma relacdo
totalmente arbitraria, uma vez que “[...] a razao da forma de um simbolo nio esta nas caractetisticas da coisa
simbolizada” (Idem, p. 8). Deste modo, defende a autora, uma crian¢a que nao desenvolveu o simbolismo
tera dificuldades em aprender a ler e a escrever.

A segunda capacidade necessaria a alfabetizagdo ¢ a discriminagdo das formas das letras. Além de
compreender que as letras sio simbolos que representam os sons da fala, o aluno precisa distinguir as formas
das letras. Existem letras com diferencas sutis, com formatos semelhantes e que acabam confundido a
crianga que ndo tenha a percep¢io, atencdo e memoria refinadas (LEMLE, 2007). “Algumas escritas tém
tanta unidade de estilo que as letras sao muito semelhantes entre si [...]. Em outras escritas, como as letras
minusculas latinas, certos simbolos diferem apenas em sua orientacdo, uma situacdo que é especialmente
provavel de causar confusdo para criangas” (TREIMAN e KESSLER, 2013, p. 143).

Vejamos as seguintes letras: b d qp; WM; O Q; CG; SZ; 1L J; mn; A V. O primeiro grupo tem
muitas semelhancas e o que determina a letra é a posi¢do da barrigninha e da haste, contudo, no cotidiano a
crianca estd habituada e manipular objetos que independentemente da posi¢ao que sdao colocados continuam
sendo os mesmos. “Uma escova de dentes é sempre uma escova de dentes, esteja virada para cima ou pata
baixo. Um copo de cabeca para baixo, ainda é um copo. Mas um b com haste para baixo vira p, e um p
virado para o outro lado vira q” (TREIMAN e KESSLER, 2013, p. 8).

Deste modo, observamos as semelhancas e diferencas sutis entre cada grupo de letras apresentado
anteriormente e para aprender a ler e a escrever o aluno precisa perceber e se atentar a essas semelhancas e
diferencas na identificacdo de cada letra, o que exige também capacidade mnemonica, ou seja, além de
identificar o formato da letra é preciso lembrar o nome do formato (letra) identificado.

Além da percep¢io e atengdo visual para identificagdo das letras é preciso que o aprendiz saiba
discriminar os sons da fala, pois, “se as letras simbolizam sons da fala, é preciso saber ouvir diferencas
linguisticamente relevantes entre esses sons, de modo que possa escolher a letra certa para simbolizar cada
som” (LEMLE, 2007, p. 9), sendo esta a terceira capacidade requerida a alfabetizacdo. E preciso que o aluno
se aproprie das relagdes entre grafemas e fonemas, isto ¢é, identifique qual grafema deve ser utilizado para
cada fonema ouvido. Em sintese, o individuo “|...] deve ter consciéncia dos pedacinhos que compdem a
corrente da fala e perceber as diferencas de som pertinentes a diferenca de letras” (Idem, p. 9).

No entanto, apenas fazer aligacdo simbolica entre os sons da fala e letras do alfabeto ndo ¢é suficiente
para aprender a ler e a escrever, por isso outra capacidade importante é a captagdo do conceito de palavra.
A linguagem oral nio é apenas emissdo de sons. A fala é a representacio de um sentido, ou seja, de um
conteddo mental. Para Lemle (2007), a palavra é som e sentido, simultaneamente, que utilizamos para

expressar 10sso pensamento. Para captar o conceito de palavra exige-se que se saiba “[...] isolat, na corrente
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da fala, as unidades que sdo palavras, pois essas unidades é que deverdo ser escritas entre dois espagos em
branco” (LEMLE, p.10). A palavra carrega a unidade entre forma e sentido, ou seja, a relagdo entre
sequéncias do som da fala e a forma de escrevé-la (relacio entre grafema e fonema) e o sentido ou conceito
(o significado da palavra). Em suma, a autora entende que, na escrita, ha “[...] duas camadas sobrepostas de
relagdo simbodlica: uma relagio entre a forma da unidade palavra e seu sentido ou conceito correspondente,
e uma relacdo entre a sequéncia de sons da fala que compdem a palavra e a sequéncia de letras que
transcrevem a palavra” (LEMLE, 2007, p.11).

O reconhecimento de sentencas, ou seja, a consciéncia do que € frase, também ¢ importante, mas
a autora considera que ndo é uma exigéncia a ser colocada ao inicio do processo de aprendizagem da lingua
escrita, pois no decorrer das primeiras leituras os individuos podem aprender a tomar consciéncia dessa
unidade. Contudo, a partir de nossas investigacdes com professores alfabetizadores frisamos a necessidade
do ensino sistematizado de formacio de frases haja vista a existéncia de dificuldades de alunos que, mesmo
no nivel alfabético, enfrentam obstaculos diante de tarefas referentes a criacao e escrita de frases.

Por fim, compreender a organizacio da pagina escrita é essencial ao processo de aprendizagem da
lingua escrita e precisa ser ensinado desde o inicio da alfabetizacdo. Em suma, as criangas precisam aprender
que se escreve da esquerda para a direita na linha, e que a ordem das linhas é de cima para baixo (LEMLE,
2007). “[...] dessa compreensido decorre uma maneira muito particular de efetuar os movimentos dos olhos
na leitura. A maneira de olhar uma pagina de texto esctito é muito diferente da maneira de olhar uma figura
ou uma fotografia” (Idem, p. 12). Em suma, temos acordo com a autora ao apontar que O sucesso na
alfabetiza¢do subjuga-se ao alcance do desenvolvimento das capacidades referidas, de sorte que a formacio
das mesmas deva impor-se como conteudos de ensino desde a mais tenra idade. E aliando-se a esta
formagcao, colocamos em relevo também, os quatro niveis da consciéncia fonolégica propostos por Soares

(2016), conforme apresentaremos no item subsequente.

Os niveis de consciéncia fonolégica

No processo de aprendizagem da linguagem oral, a crianca ouve e reproduz cadeias sonoras (os
significantes) que sdo associadas aos significados. Contudo, no processo de aprendizagem da lingua escrita
em que a crianga deve compreender a relagdo entre grafemas e fonemas, é preciso dissociar o significante
do significado, isto ¢, a aten¢ao precisa ser dirigida a face fonética da palavra, colocando a face semantica
em segundo plano (SOARES, 2016). Para tanto, é preciso o desenvolvimento da consciéncia fonologica nos
educandos.

A consciéncia fonolégica refere-se a ““[...] capacidade de focalizar os sons das palavras,
dissociando-as de seu significado, e de segmentar as palavras nos sons que as constituem” (Idem, p. 166).
Conforme Soares (2016), o termo consciéncia fonologica abrange a aten¢do sobre: a palavra, as rimas e
aliteracoes, as silabas e os fonemas. Além disso, afirma que, muitas vezes, o termo supracitado ¢ tratado

como sin6énimo de consciéncia fonémica, quando, na verdade, a ultima ¢é apenas um dos niveis da
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consciéncia fonoldgica que pode ser decomposta nos seguintes niveis: consciéncia lexical; consciéncia de
rimas e aliteracGes; consciéncia de silabas e consciéncia fonémica.

A consciéncia lexical resume-se a capacidade de identificar, no fluxo sonoro da fala, unidades de
lingua (palavras) (SOARES, 2016). Ilha et. al. (2017, p. 17) entendem que consciéncia lexical se refere a “[...]
consciéncia de que uma frase é constituida por palavras”. Para Soatres (2016), essa importante capacidade
para a aprendizagem da lingua escrita s6 se desenvolve a base do desenvolvimento da consciéncia de rimas
e aliteragcdes e consciéncia de silaba, desta forma, ¢ o dominio de “[...] rimas e aliteracGes e a segmentacio
da palavra em silabas que levam a crianca a consciéncia de palavra como entidade fonoldgica arbitraria e,
consequentemente, a compreensio do principio alfabético” (SOARES, 2016, p. 178).

O segundo nivel, consciéncia de rimas e alitera¢ées permite que a crian¢a manipule a estrutura
sonora das palavras e desenvolva a “[...] consciéncia de que a palavra ndo tem apenas significado, mas
também uma forma” (SACCOMANI, 2018, p. 232). A identificacdo de rimas e alitera¢Ges nas palavras é
um processo analitico da linguagem que contribui para o processo de alfabetizacdo a medida em que a
crianca vai desenvolvendo uma relagdo cada vez mais consciente com os sons das palavras, direcionando
sua atenc¢do ao som de cada palavra independentemente de seu significado.

No campo literario e pedagdgico, a rima ¢ caracterizada como semelhanga entre os sons finais das

palavras:

[..] a rima entre palavras, mas comumente a partir da vogal ou ditongos tonicos, como
em viola — cartola ou como em violeiro — leiteiro, mas também entre os fonemas finais
de palavra oxitonas, como em café — boné, irmao — baldo; entre silabas finais, como em
bola — vila, vaca — faca; entre as duas ultimas silabas, como em boneca — caneca;
combate — debate. Essas sdo as rimas consonantes (ou consoantes), isto é, em todos
esses casos hd, no segmento que rima, coincidéncia vocalica e consonantica. Em rimas
assonantes, ha, no segmento, coincidéncia da vogal na sflaba tonica e diversidade de
consoantes, como em cachimbo — domingo, uva — coruja (SOARES, 2016, p. 179,
grifos da autora).

Ja a aliteracdo, no ambito da Estilistica e da Literatura, é “[...] uma figura de linguagem que se
caracteriza pelo recurso a repeti¢ao de sons de palavras, particularmente de fonemas, no inicio, meio ou fim
de vocabulos sucessivos, com o propoésito de provocar efeitos sensoriais no ouvinte ou leitor” (SOARES,
2016, p. 179). Um exemplo, é a musica Noé do grupo Palavra Cantada em que a primeira estrofe diz: “Chuva
chuva, chove chove, pra chuchu / Chuva chove, chove chuva, chove pra chuchu / Chove chuva, chuva
chove, chove pra chuchu / Chuva chove, chove chuva, chove pra chuchu / Chove chuva, chuva chove,
chove pra chuchu / Chuva chove, chove chuva, chove pra chuchu” (PERES e TATIT, 1999, s.p.). O outro
significado do termo aliteragdo encontra-se no campo da Linguistica e da Fonologia e refere-se a semelhanca
entre os sons iniciais das palavras, conforme ilustrado por Soares (2016, p. 180, grifos da autora): “[..]
balaio — bacia, girafa — gigante, ¢ também em fonemas, com em faca — foca, rato — roda”.

Os diferentes textos do universo infantil como cantigas de ninar, parlendas, cantigas de roda,
trava-linguas, entre outros, sdo repletas de rimas e aliteragdes. O convivio, ainda que apenas oral, com esses
textos, tanto em casa como na escola, pode ser um fato que facilite o desenvolvimento dessa capacidade,

portanto, parece que a habilidade para identificar rimas e aliteragbes é natural ou desenvolve-se
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da escola garantir que os alunos superem a relacdo imediata e pragmatica que possuem com a linguagem
oral em dire¢do a conscientizacdo do uso e desenvolvimento da linguagem oral em patamares superiores.

Consequentemente, se 0 objetivo é que a crianga se atente intencionalmente a esse nivel da
consciéncia fonoldgica é preciso que o professor planeje sistematicamente “[...] atividades que levem a
crianca a reconhecer explicitamente rimas ou aliteracdes e também a produzir rimas e aliteracGes”
(SOARES, 2016, p. 184, grifos da autora), pois é fato que tal capacidade potencializa o psiquismo infantil
para o processo de alfabetizacio.

A consciéncia silabica é o nivel da consciéncia fonolégica mais facil de ser desenvolvido nas
criancas, posto que as “[...] silabas sio a menor unidade da fala que pode ser produzida isoladamente, com
independéncia: correspondem, de certa forma, a atos articulatérios” (SOARES, 2016, p. 185, grifos da
autora). E por esse motivo que a crianca desenvolve cedo e rapidamente a capacidade de segmentar as
palavras em silabas. Neste nfvel, a crianca se aproxima ainda mais da face fonética da palavra, pois a silaba
em si nio possui nenhum significado. O dominio da consciéncia silabica engloba a capacidade de segmentar
e contar a quantidade de sflabas das palavras; trocar a ordem das silabas; acrescentar ou excluir silabas em
uma palavra; pensar em palavras tendo como base uma determinada silaba (SACCOMANI, 2018). Em
sintese, a consciéncia de silaba “[...] é a consciéncia de que as palavras sdo constituidas por silabas. Refere-
se 2 habilidade linguistica de unir as silabas para formar a palavra [...] ¢/ou desmembrar a palavra nas silabas
que a constituem” (ILHA, et. al., 2017, p. 107).

Ja o nivel de consciéncia fonémica é o mais complexo da consciéncia fonoldgica e o mais dificil
de ser desenvolvido nas criancgas, pois o fonema ¢ altamente abstrato, referindo-se a uma “[...] unidade
linguistica nao audivel e ndo pronunciavel isoladamente” (SOARES, 2016, p. 195). Isso explica porque a
consciéncia fonémica raramente desenvolve-se naturalmente. Além disso, pelo fonema ser uma unidade
linguistica abstrata que ndo é possivel ouvir ou pronunciar isoladamente é que Soares (2016, p. 208)
argumenta “[...] que ndo se justificam propostas de ensino da lingua escrita que pressupdem a possibilidade
de pronuncia isolada de fonemas, ou consideram com “pré-requisito’ para a alfabetizagio o
desenvolvimento da consciéncia fonémica por meio de exercicios e treinos de reconhecimento e
manipulagio de fonemas” de forma isolada.

Para Soares (2016), um fonema € identificavel ndo pelo fato de diferenciar-se como um segmento
que pode ser isolado na cadeia sonora da palavra, mas pelo fato de estar em posi¢do oposta em relagdo a
outras unidades sonoras em um mesmo contexto linguistico (cadeia sonora). Por exemplo: “identificamos
/p/ e /b/ como fonemas porque distinguimos pata de bata; identificamos /k/ e /g/ como fonemas porque
distinguimos fica de figa. Sdo esses pares minimos que, na andlise fonoldgica, identificam os fonemas”
(SOARES, 2016, p. 195). O par minimo é composto por duas palavras diferentes semanticamente, porém,
com cadeia sonora igual, com exce¢do de um fonema na mesma posi¢ao estrutural (SILVA, 2011). Sao
exemplos de pares minimos: casa — cac¢a; fada — fala; bata — bala; mar — par; rato — pato; janela — panela;

porta— horta; lata — lapa.
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Os individuos ao utilizarem as palavras citadas anteriormente reconhecem as diferencas entre elas,
no entanto, isso nao significa que tenham, de fato, desenvolvido a consciéncia fonémica, mas sim apenas a
consciéncia fonética, uma vez que “[...] na cadeia sonora da fala, os fonemas sio unidades implicitamente
percebidas, mas nao explicitamente reconhecidas” (SOARES, 2016, p. 199, grifos da autora). Sendo assim,

a consciéncia fonémica abarca a capacidade de:

[...] segmentar uma palavra nos diversos sons que a compdem; juntar sons separados,
isolados, de modo a formar uma palavra; identificar e enumerar palavras que acabam
ou terminam com o mesmo som de uma outra palavra; e excluir sons de uma palavra
para formar outras palavras existentes na lingua, dentre outras habilidades (ALVES, 2012,
p. 39, grifos nossos).

Soares (2016), ao estudar diversas pesquisas sobre o desenvolvimento da consciéncia fonémica,
conclui que as habilidades de manipulagio fonémica dependem diretamente do processo de alfabetizagio,
em suma, criancas que se apropriam do sistema alfabético de escrita tem maior nivel de consciéncia
fonémica. A partir disso, a autora defende a relagdao de integracao e influéncia reciproca entre a consciéncia
fonémica e alfabetizacdo. Segundo ela: ““|...] a escrita suscita a consciéncia fonémica, a0 mesmo tempo que
esta, por sua vez, impulsiona e facilita a aprendizagem da escrita, na medida em que dirige a atengdo do
aprendiz para os sons da fala no nivel do fonema” (SOARES, 2016, p. 205).

Em suma, a consciéncia fonémica se refere a capacidade mais avancada de observar, de identificar
e de manipular as menores particulas que compdem a palavra, ou seja, os fonemas (ILHA, et. al., 2017).
Treiman e Kessler (2013) afirmam que todos os aprendizes da lingua escrita de sistemas alfabéticos precisam
aprender a segmentacdo da fala em fonemas para aprenderem a ler e a escrever, independentemente se o
sistema é opaco ou transparente.

Os autores entendem que a consciéncia fonémica potencializa e auxilia os processos mnemonicos,
especialmente, no estabelecimento das correspondéncias grafofonicas. “Uma crianga que sabe segmentar a
fala em fonemas ndo precisa memorizar a escrita de cada silaba, se o sistema for alfabético. A crian¢a pode
construir a escrita de silabas e palavras, conforme necessatio, a partir das escritas de segmentos individuais,
reduzindo o 6nus para a memoria” (TREIMAN e KESSLER, 2013, p. 148).

Quais relagdes podem ser estabelecidas entre as proposicoes de Lemle (2007) e Soates (2016)? No

item seguinte apresentaremos uma sintese das proposi¢des das autoras.

Os requisitos necessdrios a alfabetizagdo

Nos itens anteriormente citados, caracterizamos as capacidades necessarias a alfabetizacio e
apresentamos brevemente as especificidades dos niveis da consciéncia fonologica. Apos analise, observamos
que hd aspectos em comum entre as capacidades propostas por Lemle (2007) e os niveis da consciéncia
fonologica propostos por Soares (2016). Logo, neste item, faremos a sintese destes aspectos. Inferimos que
a capacidade discriminagdo dos sons da fala postulada por Lemle (2007) corresponde aos seguintes niveis
da consciéncia fonoldgica: consciéncia de rimas e aliteracGes; consciéncia de silabas e consciéncia fonémica.
Ja as capacidades de captar o conceito de palavra e de reconhecimento de frases, também propostas por

Lemle (2007), correspondem a consciéncia lexical. No quadro seguinte apresentaremos a referida sintese,
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que visa integrar os pontos em comum referentes as capacidades necessarias a alfabetizagio e os niveis da
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consciéncia fonoldgica. A nosso juizo, a referida integracdo possui um potencial didatico orientador do

planejamento pedagdgico com vista ao ensino da leitura e da escrita.

SINTESE DOS REQUISITOS NECESSARIOS A ALFABETIZACAO

Letras

Letras

Capacidades Niveis da
Necessarias a Consciéncia Sintese Caracteristicas
Alfabetizagio Fonologica
. Compreensao do que é simbolo e que as
. . " 1. Habilidade para .
Ideia de simbolo . . letras sdo signos que representam
Simbolizar
os sons da fala.
Formas das « 2. Grafia das Identificacio, diferenciacio e escrita

das letras.

Sons da Fala

Consciéncia de

3. Habilidades de
Discriminagdo de

Identificacdo da semelhanca sonora entre
os sons finais (rimas) e sons consonantais

. Rimas [ . “ A
Rimas, . . e vocidlicos (aliteracdo e assonancia) das
. ~ Aliteragdes e
Aliteracoes e NS palavras
. Assonancias
Assonancia;

Consciéncia de

4. Identificagdo
Discriminatoéria

Identificacdo das partes que constituem as
palavras.

Pagina Escrita

Escrita

Silabas; de Silabas
Consciéncia 5. Manejo . N .
e anc) Identificacio das unidades menores que
Fonémica Consciente de « )
compodem as silabas.
Fonemas
Conceito de
Palavra . .
L . Compreensao do conceito de palavra,
Consciéncia 6. Conhecimento . N
. . frase. Identificagdo de palavras numa frase.
Lexical Lexical -
n Criacdo de frase.
Consciéncia da
Sentenca
Organizagio da « 7. Diregdo da Compreensdo da organizacio e direcio da

escrita numa folha pautada ou nio.

*Nos niveis de consciéncia fonoldgica, propostos por Soares (2016) ndo encontramos correspondéncias entre a ideia de simbolo,

formas das letras e organizacio da pagina escrita, conforme teorizacio de Lemle (2007).

Diante do exposto, podemos entdo nos perguntar de que forma estes requisitos sio desenvolvidos
no psiquismo de quem esta aprendendo a ler e escrever, dado que visamos aclarar no item subsequente.
Para tanto, recotreremos, inicialmente, a exposicio das etapas do pensamento (identificagdo de um
problema; autocontrole e verificagio do contexto de inser¢ado do problema; selecdo de estratégias para

solucionar o problema; teste das a¢gdes adotadas para resolver o problema) e as operacdes racionais (analise
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e sintese; comparagio; generalizacdo; e abstracdo), na psicologia histérico-cultural. Posteriormente,
relacionaremos tais etapas e operagdes com o processo de desenvolvimento dos requisitos necessarios a

alfabetizacio.

A mobilizacio do pensamento e as operagoes racionais: reflexées acerca da alfabetizacdo

Em conformidade com a psicologia histérico-cultural, o pensamento efetiva-se sob a forma de
operacOes mentais conscientes e volitivas tendo em vista atender necessidades afetas a atividade da pessoa.
Desde as suas mais remotas origens, o ser humano come¢a a pensar em unidade com dada situagdo-
problema, a partir da qual planeja o curso de acoes e operagdes mentais voltadas a resolugio da tarefa
imposta. Referindo-se ao percurso de mobilizagio do pensamento pela atividade, Luria (1981) evidenciou
a existéncia de cinco etapas. A primeira delas abarca a identificacdo de um problema que o individuo ainda
nao sabe como soluciona-lo. De modo geral, essa etapa “[...] compreende determinada tarefa, as condi¢Ges
que a sustentam e 0 Motivo que a torna necessaria, pressupondo a confronto do individuo com uma situacio
para a qual nio dispbe de solugao” (MARTINS, 2013, p. 194). Transpondo ao ambito da alfabetizagio,
avaliamos que, nessa etapa, a tatefa, cuja solu¢io a crianca ainda nio dispde, é a escrita ¢/ou leitura de uma
determinada palavra, frase ou texto, por exemplo. Ou seja, a ctianca precisa escrever e/ou let, no entanto,
isto ainda ¢ um problema pata ela, pois, ndo sabe como fazé-lo.

Ja a segunda etapa aponta o autocontrole de respostas impulsivas e da averiguacdo das condi¢oes
nas quais o problema estd inserido. A auséncia deste autocontrole se revela nos rabiscos e garatujas aleatorias
que antecedem a aprendizagem da escrita propriamente dita. Nesse momento, “[...] as agdes mentais visam
a analise dos seus componentes, dos seus aspectos ou suas caracteristicas essenciais, conexoes internas etc.
Trata-se de um trabalho de investigacdo das condi¢des que sustentam a tarefa” (MARTINS, 2013, p. 194).
Em suma, o individuo faz uma analise do contexto no qual o problema a ser resolvido estd inserido. Na
alfabetizacdo, inferimos que nessa etapa crianca analisa as condi¢Oes nas quais a lingua escrita esta inserida.
Deste modo, o aluno observa: como o adulto escreve; o que é preciso para escrever (movimentos do corpo,
instrumentos, supottes, entre outros); para qué ler e escrever, ou seja, a funcdo da leitura e da escrita, entre
outros aspectos.

Ap6s tal investigacio, desponta a terceira etapa que compreende a selecio de um meio para
solucionar o problema, assim como a constru¢io de um plano para executar a tarefa (MARTINS, 2013).
“[...] essa etapa contém os componentes mais essenciais da atividade de pensamento, na medida em que
determina a selecdo de alternativas, o trato com a probabilidade de sucesso na solu¢do do problema e,
sobretudo, a definicdo da estratégia a ser adotada” (Idem, p. 194). Assim, ao investigar o contexto de
insercdo da lingua escrita, a crianca cria estratégias para solucionar o problema, isto é, escrever, avan¢ando
assim a quarta etapa, que pressupoe a eleicdo e definicdo da melhor alternativa e do esquema estratégico de
acao.

Deste modo, terceira e quarta etapas relacionam-se intimamente, pois, a defini¢do e execucio da

estratégia adotada depende do dominio de certas ferramentas, denominadas, por Luria (1981), de signos
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culturais. Os algoritmos, (linguisticos, légicos, numéricos, etc.), produzidos historicamente pelo género
humano, sio empregados como ferramentas na execu¢do do plano. Logo, essa etapa no processo de
alfabetizacdo corresponde as tentativas de escrita pela crianca a partir dos conhecimentos que lhe foram
legados. De modo geral, quanto mais signos culturais a crianga dominar, mais instrumentalizada estara para

executar a tarefa, neste caso, ler e escrever.

Pois bem, condicionada pelas caracteristicas da etapa anterior, desponta a quinta etapa,
que compreende a identificacdo de uma solu¢io para o problema ou a descoberta de uma
resposta a tarefa em questio. Contudo, essa descoberta ainda ndo representa a
completude do processo, posto que ainda restara a verificacdo da solugiao ou resposta
encontradas. Para tanto, tais dados conclusivos serdo contrapostos aos produtos da
andlise das condi¢Ges da tarefa, resultantes da segunda etapa do processo, e, estando de
acordo com tais condi¢des, afirma-se a solucio encontrada e o ato intelectual estard
completo. Caso contrario, as solu¢bes e respostas serdo refutadas, originando novo
percurso de busca (MARTINS, 2013, p. 195).

Ou seja, na quinta etapa, encontra-se uma solucio e/ou resposta ao problema. No entanto, é preciso
testa-las, isto €, avaliar racionalmente sua efetividade frente a tarefa que imperava como problema. Todavia,
a intervencao do professor, nesse momento, ¢ essencial, pois, sozinho, o aluno ndo conseguira contrapor a
sua tentativa de escrita com as convencoes do sistema de escrita alfabético. Sendo assim, no caso de as
respostas serem refutadas, isto é, se a escrita do aluno nao condizer com as normas da lingua escrita, cabe
ao docente intervir pedagogicamente a fim de que o aluno domine e/ou aprofunde os conhecimentos dos
signos linguisticos, pois, s6 assim, o novo percurso de busca terd mais chances de éxito. Nas palavras de

Martins (2013, p. 195-196):

a ocorréncia dessas etapas revela, pois, o decurso do pensamento na base do raciocinio,
o qual pressupde as operacoes logicas que o instituem como processo, como movimento
de buscas, de descobertas para além do que ¢é sensorialmente dado pela situagao. O
raciocinio visa, entdo, identificar as complexas intera¢des entre os diversos tipos de
objetos e fenémenos, suas propriedades essenciais, necessirias, suas causas e
consequéncias, suas reciprocidades, enfim, o que ¢ requerido a solucdo efetiva de uma
situagdo-problema.

Haja vista que o raciocinio é composto potr operagdes racionais, a compreensdo do ato de
pensamento e de seus produtos demanda o entendimento de tais operagdes. Essas operagoes sao destacadas
por Smirnov e Menshinskaia (1960) e Rubinstein (1967) e denominadas como analise e sintese; comparagio;
generalizacio; e abstracio.

Anilise e sintese sdo consideradas operagdes nucleares no processo de pensamento, pois, integram
todas as demais e constituem uma dinamica entre decomposi¢do e reunificagdo sucessivas (MARTINS,
2013). “A analise compreende a desagregaciao mental do todo em suas partes, bem como do todo em suas
propriedades ou qualidades isoladas — sendo ela um objeto, fendmeno ou situacdo” (Idem, p. 197). A autora
explica que essa decomposi¢ao permite, ndo somente a identificagao isolada de elementos e atributos, mas,
também, as conexdes e relagdes que os unem formando o todo do objeto, fendmeno ou situagio.
Consequentemente, a analise determina a sintese do que foi ponto de partida.

Uma vez analisados e sintetizados, os objetos da realidade podem set comparados. Por meio do

processo de comparagao:
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[..] os objetos, fenémenos e situagbes, bem como suas propriedades, podem ser
confrontados tendo em vista a identificacio de suas semelhancas ou diferencas e,
consequentemente, a classificacdo. A descoberta de semelhangas ou diferencas representa
a forma mais primitiva de conhecimento e de estabelecimento de relagGes entre objetos,
partes ou qualidades de que dispéem (MARTINS, 2013, p. 198).

De modo geral, a comparacdo deve ser entendida como um processo, simultineo, de analise e
sintese, ja que, para comparar dois ou mais objetos é preciso desagregar seus elementos e encontrar as
semelhancas e diferencas entre eles, e este é um processo analitico. Porém, € sintético também, pois o
resultado da analise cria novas conexoes, unificaces e classificacbes (SMIRNOV e MENSHINSKATA,
1960).

Nesse processo ¢ gestada a generalizacio, “[...] a quem compete a identificacdo de propriedades
gerais existentes entre objetos, fendmenos e situagdes e, sobretudo de quais sdo seus aspectos comuns
essenciais. [...] se colocam a descoberto as regularidades presentes na realidade [...]” (MARTINS, 2013, p.
199). Em sintese, o ato de generalizar desvela as mediagoes que respaldam as relagcGes dinamicas entre o
especifico e o geral na captacio do real.

Essa tarefa tem estreita unido com o processo de abstracao sob o “[...] qual se unificam mentalmente
as propriedades da realidade na forma de ‘particularidades gerais’. [...] por essa via, cada objeto pode ser
apreendido como caso particular de uma classe mais geral” (MARTINS, 2013, p. 199).

Luria (2008) deixou evidente, a partir de varios experimentos, que as formas abstratas de relagio
com a realidade resultam de revolugao cultural, posto que apenas as transformagdes culturais fornecem os
elementos fundamentais - os signos, requeridos as transformagdes cognitivas. Por conseguinte, analisar e
sintetizar; comparar; generalizar e abstrair ndo sdo produtos, apenas, da massa cerebral, pois, individuos que
vivem condi¢bes econdémicas e culturais rudimentares, dificilmente, superam o pensamento pratico-visual.
Portanto, as operagdes racionais de comparacdo e generalizagdo como atos abstrativos precisam ser
formadas culturalmente, haja vista que revelam-se ausentes e embrionarios na resolugao de problemas por
individuos que vivem em condi¢Ges materiais e imateriais deficitarias.

Em face do exposto, podemos concluir que as operagdes racionais sdo requeridas e desenvolvidas,
simultaneamente, no processo de ensino e aprendizagem dos conteddos escolares. Diante disso,
estabelecemos algumas relagSes entre operagbes racionais e os requisitos necessarios a alfabetizagdo.
Todavia, observamos que tais relagdes, embora mais voltadas a operacGes patticulares, sempre congregam
o raciocinio como um todo.

O processo de andlise e sintese estd presente, a exemplo, na identificacio e diferenciacio dos
grafemas, fonemas e silabas que compdem uma palavra. A anilise sonora da palavra consiste,
essencialmente, em atos analiticos e sintéticos da faceta fonética da palavra. Igualmente, esta presente na
analise de sentencas, oracOes e textos, ou seja, em tudo que pressupuser decomposi¢io e recomposi¢ao
(sintese).

Ja o processo de comparagio se manifesta (além da grafia das letras, da consciéncia de silabas e
fonémica) na simboliza¢do; na consciéncia de palavra, de sentenga, de direcdo da escrita; e, especialmente, a

consciéncia de rimas e aliteragdes. Por exemplo, a identificagio de rimas entre duas ou mais palavras
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demanda o processo de analise e sintese dos sons finais que as compdem para, entdo, poder comparar as
similaridades e diferengas entre eles. A diferenca posicional da letra em relacdo com o significado da palavra
¢ outro expediente que mobilizara as referidas opera¢Ses racionais, tal como outras operagdes do género.

A generalizagdo no processo de alfabetizacdo inicia-se quando a crianga identifica as regularidades
do sistema de escrita, em especial, as correspondéncias grafofonicas, e passa a generalizar tais regularidades
na escrita de diversas palavras. Neste momento, desponta o processo de abstracido na aprendizagem inicial
da lingua escrita. A base das regularidades identificadas, a crianca apreende as particularidades da escrita de
cada palavra a partir do geral, isto ¢, ela abstrai. Consequentemente, concluimos que, se por um lado “[...] a
palavra oportuniza a abstracdo e a generalizacido dos constituintes da realidade” (MARTINS, 2013, p. 200),
por outro, as correspondéncias grafofonicas oportunizam a abstragdo e a generalizacdo dos constituintes da
palavra em sua face fonética. O dominio do significado da palavra como representagdo abstrata do objeto
e/ou fendémeno da realidade, a destreza e automatismo na representacio grafofénica da palavra sio
exemplos do processo de generalizacdo e abstragdo no ambito da aprendizagem da linguagem oral e escrita.

A seguir, buscamos exemplificar algumas acGes e operagdes executadas por alunos em processo de
alfabetizacdo e letramento relacionando-as com os requisitos necessarios a alfabetizacdo e operagoes do
raciocinio.

Na Habilidade para Simbolizar tomamos como exemplo a aprendizagem sobre o sinal grafico
de interrogacdo (7). Neste caso, a0 empreender o processo de analise e sintese na identificagdo do sinal, o
aluno deve se atentar aos possiveis formatos e possibilidades de escrevé-lo. Na operacido comparagdo hd o
confronto entre dois ou mais simbolos captando a totalidade de ambos, bem como suas diferencas e
semelhancas. Deste modo, cabe ao aluno pensar sobre as seguintes questdes: com quais simbolos o sinal
grafico de interrogacdao se parece? Ha outros simbolos utilizados para indicar uma pergunta? Em quais
situagdes os simbolos comparados sdo usados? Por fim, no processo de generalizagdo e abstragéo, o
educando ira identificar as propriedades e as regularidades do sinal em questdo e sua aplicacio em diversas
situagdes. As seguintes questdes podem nortear tal processo: o sinal de interrogacio é usado apenas em
perguntas? O sinal de interroga¢ao pode ser usado em conjunto com outros sinais? Espera-se que, ao final
do processo, o aluno seja capaz de identificar e aplicar, na leitura e na escrita, o sinal grafico utilizado para
expressar a entonacao feita em perguntas diretas.

No ambito da Grafia das Letras selecionamos como exemplo a aprendizagem do uso das letras
maidsculas e mindsculas. Nesta situacio, inicialmente cabe ao aluno verificar os elementos que compdem o
tragado das letras maiusculas e mindsculas, culminando na habilidade de reconhecer (ler) e escrever as letras
do alfabeto em diferentes formatos, a partir do processo de observacio do todo e das partes das letras —
analise e sintese. A comparagio, diz respeito ao exame das semelhancas e diferencas entre letras
maidsculas e minusculas captadas a partir do processo de andlise e sinese. Como consequéncia, temos o
desenvolvimento da habilidade de identificar que uma mesma letra pode ter formatos diferentes ou pode se
assemelhar ou ser igual a outras. Exemplo: A maidscula ¢ a minusculo; a letra i maidscula e a letra ele
minuscula a depender do tipo da fonte. O processo de generalizagio e abstragdo refere-se a identificagao

das propriedades e regularidades das letras maiusculas e mindsculas e a0 emprego na leitura e na escrita de
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diversos géneros textuais. Sendo assim, o aluno passard a dominar o uso das letras maitsculas e minudsculas,
conforme as normas ortograficas. Além disso, sera capaz de empregar as letras maitsculas e minusculas de
acordo com as exigéncias do género textual e suporte. Exemplo: jornal, Histéria em Quadrinhos, cartaz,
carta, convite, bilhete, outdoor, etc.

Ja para as Habilidades de Discriminagdo de Rimas, Aliterages e Assondncias elencamos a
leitura e/ou escrita de um poema. Para tanto, cabe ao aluno constatar, por meio da analise e sintese, os
elementos que compde um poema, englobando o processo de ensino e aprendizagem do que s3o e como
sao produzidos os versos, as estrofes, as rimas e outros itens constituintes de um poema. Contudo, é preciso
mais conhecimentos patra que se saiba produzir um poema. Deste modo, é preciso estabelecer comparagio
entre dois ou mais poemas, a partir dos seguintes questionamentos: todos sdo escritos com a mesma
quantidade de versos e estrofes? Ha rimas em todos os poemas? Quais outras figuras de linguagem sio
utilizadas em poemas para produzir sonoridades em textos poéticos? O processo de generalizagdo e
abstragdo deve culminar na identificacdo das propriedades e regularidades do género poema, além da leitura
e/ou escrita. Em sintese, o aluno devera ser capaz de reconhecer rimas, aliteracdes e assonancia em poemas
e escrever poemas, individualmente e/ou coletivamente, empregando tais conhecimentos.

Na Identificagdo Discriminatéria de Silabas elegemos a separacio de sflabas em textos
manuscritos como exemplo. Por meio da analise e sintese, o educando devera identificar as partes (silabas)
que compdem as palavras, tanto no plano oral, quanto no escrito. Apresentamos algumas questOes
norteadoras para tal processo: Quantas silabas tem determinada palavra? Como essas silabas sdo escritas?
Como essas silabas sdo lidas isoladamente? Como essas silabas sdo lidas no contexto global da palavra?
Todavia, ndo basta saber identificar as partes e todo das palavras, é preciso compara-las em diferentes
contextos, portanto, por meio da comparagio entre as silabas que compdem diferentes palavras o professor
levara o aluno a refletir sobre as seguintes questoes: Todas as palavras tém a mesma quantidade de silabas?
Todas as palavras sdao escritas com as mesmas silabas? Ha silabas que se repetem em diferentes palavras?
Existem palavras com significados diferentes, porém compostas pelas mesmas silabas? O reconhecimento
das propriedades e regularidades das sflabas e separacio das mesmas na escrita e leitura de palavras
compostas por diferentes silabas diz respeito ao processo de generalizagdo e abstragdo. Em suma, o
educando devera ser capaz de empregar as regras de separacio de silabas, conforme as normas, em situagoes
diversas, como por exemplo, na escrita de um texto manuscrito ao término de uma linha sem que a palavra
nao tenha sido escrita completamente.

No plano do Manejo Consciente de Fonemas selecionamos a identificagdo de fonemas diferentes
em palavras semelhantes. A partir do processo de analise e sintese, o aluno observara as partes (fonemas)
que compdem as palavras, tanto no plano oral, quanto no escrito. O professor pode utilizar as questoes a
seguir para problematizar o conteudo com os alunos: quantos grafemas e fonemas tem determinada palavra?
Para cada grafema existe apenas um unico fonema? Um determinado fonema pode ser representado por
diferentes grafemas? As tarefas escolares que exigem o confronto entre dois ou mais fonemas por meio do
processo de comparagao de palavras, como por exemplo, vaca e faca; foca e faca; bala e bela; tapete e

topete; sola e cola; chalé e chulé; etc., exigird que o aluno se atente as semelhancas e diferengas sonoras e
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escritas. Inicialmente, o professor pode selecionar duas palavras para serem comparadas, entretanto, o
processo de ensino e aprendizagem pode ser complexificado gradualmente a partir da selecdo de trés ou
mais palavras para serem comparadas, tais como: bola, sola, cola e gola; foca, faca e fala; cama, lama e dama;
bicho, lixo e nicho; galinha, balinha e bolinha, entre outras. A partir do processo de generalizagio e
abstragdo o aluno ird identificar as propriedades e regularidades dos fonemas na escrita e leitura das
palavras. Para tanto, devera ser capaz de reconhecer que a diferenca entre as palavras, por exemplo, faca e
vaca estd no som inicial que é /f/ em faca ¢ /v/ em vaca, bem como a capacidade de teconhecimento e
manipulagdo dos demais fonemas dessas e de outras palavras.

Para o Conhecimento Lexical tomamos como exemplo a segmentacdo das palavras na escrita
e/ou leitura de uma frase. Por meio das atividades de analise e sintese, o aluno devera identificar os
elementos (palavras) que compde as sentencas, tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita,
indicando quais e quantas palavras existem em determinada frase. A comparagio nio se limita ao confronto
entre as palavras de uma mesma frase, mas, envolve também as comparagdes entre duas ou mais frases.
Todavia, ndo basta a analise isolada das palavras, é preciso levar o aluno a refletir sobre: Quais as
semelhancas e as diferencas das palavras de uma certa frase? Como elas se relacionam? Nos atos de
generalizagido e abstracdo o estudante devera ser capaz de identificar as propriedades e regularidades na
escrita de frases segmentando as palavras, compreendendo as relagoes existentes entre elas. Em sintese,
estamos nos referindo a habilidade de ler e escrever diferentes frases segmentando corretamente as palavras
constituintes da sentenca.

Por fim, na Direcdo da Escrita elencamos a escrita numa folha pautada. Primeiramente, o aluno
devera reconhecer as partes e todo de uma folha pautada. A partir do processo de analise e sintese, o aluno
sera capaz de identificar as partes (margens, linhas, espacamento) que compoem uma folha pautada.
Contudo, a escrita ndo se limita a4 folha pautada, portanto, a comparagdo entre a escrita em diferentes
suportes é importante para os alunos em processo de alfabetizacio e letramento que devem refletir sobre a
direcdo da escrita em folhas com e sem pautas, além do tamanho e tipo da letra a ser utilizada em diferentes
suportes. Entendemos que o processo de generalizagido e abstragdo envolvem o reconhecimento das
propriedades e regularidades da escrita em diferentes suportes, além da compreensio e aplicacio de tal
conhecimento, especialmente, em folha pautada. Neste caso, haverd a promog¢ao da habilidade para escrever
em diferentes suportes, especialmente, na folha pautada respeitando margens, linhas e espacamentos.

E importante reiterar que as operagdes racionais nio ocorrem de maneira hierdrquica e sequenciada.
Analise e sintese, comparacio, generalizacio e abstragio operam a todo momento no ato mental e, até
mesmo, simultaneamente. Ora uma ou outra se impoem como figura, ora se impdem como fundo no
processo de pensamento. Em suma, destacamos que as agSes e operagdes elencadas anteriormente nio se
restringem aos requisitos necessarios a alfabetizac¢ao aos quais estabelecemos ligacao. Sendo assim, a escrita
numa folha pautada que foi relacionada a Direcdo da Escrita, também pode ser relacionada a Grafia das
Letras a depender dos contetddos e dos objetivos pedagdgicos. Diante disso, chamamos a atencio para a
relagdo dialética existente entre as operacOes racionais, requisitos necessarios a alfabetizacio, conteddos e

objetivos, acOes e operagdes envolvidas no ato de aprender a ler e a escrever.
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Dossié

Consideragées Finais

Nesta pesquisa, de natureza conceitual, entendemos que a alfabetizacdo comeca no nascimento e
defendemos que o ensino da linguagem oral e escrita (na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental) deve ser caracterizado pela continuidade dos conteudos e ndo por uma ruptura. Para tanto,
inferimos que, se na educacio infantil a consciéncia fonolédgica é desenvolvida no plano oral, nos primeiros
anos do ensino fundamental, ela precisa ocorrer no plano escrito para consolidagio das correspondéncias
grafofbnicas, s6 assim teremos de fato uma transicio e nfo uma ruptura nos processos de ensino e
aprendizagem.

Carvalho (2019) apresenta diversas possibilidades didaticas para o desenvolvimento dos requisitos
necessatios a alfabetizagdo. Consideramos que a exemplifica¢do dos referidos encaminhamentos auxilia o
professor na compreensio/ transposiciao dos preceitos tedticos para sua pratica pedagdgica, e, com isso, ele
proprio podera criar outras estratégias adequadas de trabalho. Concordamos com Carvalho e Marsiglia
(2017, p. 64, grifos das autoras) ao postularem “[...] que o objetivo nio ¢ criar um passo a passo ou uma
sequéncia didatica que pode ser aplicada como uma receita universal. A relevancia dos exemplos é tornar
mais evidentes aos educadores as possibilidades educativas de a¢des pedagogicas desenvolvidas com o
objetivo de enriquecer os conhecimentos das ctiancas, contribuindo com seu processo formativo”.

Ao apresentar a mobilizagdo do pensamento e as operagdes do raciocinio relacionando-as com o
processo de alfabetizacao, de modo geral, destacamos a relagdo figura-fundo na execucdo das operagdes
racionais no desenvolvimento dos requisitos necessarios a alfabetizacio. Assim como as operagdes racionais
ocorrem simultaneamente, os requisitos necessarios a alfabetizagao também nao sdo desenvolvidos de modo
hierarquico e separados no psiquismo do aluno. Portanto, nio se trata de ensinar primeiro ou depois esse
ou outro requisito. Cabe ao professor o dominio de tais fundamentos e a capacidade de identificar as
possibilidades de desenvolvé-los a partir dos processos de ensino e aprendizagem dos diversos conteudos
das diferentes areas de conhecimento.

Enfim, a lingua escrita é um saber basilar a apropriacio dos demais conhecimentos oriundos da
ciéncia, da arte e da filosofia, sendo assim, domina-la é um meio de ampliagao do conhecimento acerca dos
fend6menos naturais e sociais, de modo geral, cabe a educagio escolar, a partir do ensino dos signos culturais,
ampliar a visdo e concep¢ao de mundo dos individuos. Na perspectiva histérico-ctitica, o objetivo é que
“[...] esse ensino esteja fundamentado na concep¢io de mundo materialista, histérica e dialética” (DUARTE,
2016, p. 95).

Gramsci (1978 apud DUARTE, 2016) analisa as relagoes entre a concepgao de mundo e a lingua
oral e escrita. O autor expressa que, a partir do nivel de linguagem que cada um domina, é possivel avaliar
o maior ou o menor grau de complexidade da concep¢ido de mundo dos individuos. Logo, o dominio
rudimentar da linguagem representa um conhecimento do mundo mais restrito. O filésofo italiano
reconhece que, infelizmente, para a maioria da popula¢do nem sempre é possivel aprender outros idiomas
e ter contato com culturas diferentes, todavia, postula que, no minimo, deve-se conhecer bem a lingua

materna.
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Contudo, sabemos que, no Brasil, a apropriacio da lingua escrita ainda acontece de forma

Dossié

rudimentar e nossos alunos estiao longe de conhecer bem a lingua portuguesa e os contetidos dos demais
componentes curriculares. Consequentemente, a educagao escolar nio tem ampliado a concepgio de mundo
dos alunos, pois, ndo ha efetiva apropriacio dos signos culturais. E se ndo ha apropriacio dos signos
culturais (instrumentos do ato mental), a capacidade de pensar nio é desenvolvida em suas mdaximas

potencialidades.
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