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O livto As perspectivas construtivistas e histdrico-critica sobre o desenvolvimento da escrita, escrito por Ligia
Marcia Martins, psicéloga e renomada teérica com estudos voltados ao desenvolvimento do psiquismo e da
educacido escolar, juntamente com Ana Carolina Galvio Marsiglia, pedagoga com notavel producio
cientifica direcionada a pratica docente nos periodos da educagio infantil e ensino fundamental, explicita
os fundamentos filoséficos, psicologicos e pedagdgicos presentes na alfabetizagdo brasileira.

A presente obra se faz atual no cenario brasileiro diante dos indices de alfabetizagdo. Conforme
dados do PISA (Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes)? realizado em 2022 (Brasil, 2022),
constata-se que 50% dos alunos brasileiros niao alcancaram o nivel basico em leitura, sendo capazes de “[...]
identificar a ideia principal do texto de extensio moderada, encontrar informagoes com base em critérios
explicitos, embora as vezes complexos, e podem refletir sobre a finalidade e a forma dos textos quando
explicitamente otrientados a fazé-lo” (Brasil, 2022, p. 11).

Nota-se que apenas 2% dos alunos atingiram o nivel 5, sendo capazes de “[...] lidar com conceitos
abstratos ou contraintuitivos e passar por varias etapas até que o objetivo seja alcangado” (Brasil, 2018, p.
76)3 e nao houve alunos que atingiram o nivel maximo (nivel 6) de proficiéncia em leitura. Diante dos
presentes dados reafirmamos a relevancia de estudos voltados aos fundamentos presentes na alfabetiza¢io
brasileira, e considera-se ainda mais relevante, produgdes cientificas que abordam discussGes voltadas a

possibilidades de superacio/amenizagao da referida realidade.
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O livro é organizado em dois capitulos e consideragdes finais. No primeiro capitulo, sdo abordados
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os fundamentos filoséficos-metodologicos presentes na epistemologia genética e para a psicologia histérico-
cultural, assim como as diferentes e contraditérias perspectivas de ambas as abordagens em relagio a
concepgao de desenvolvimento, ensino e aprendizagem.

No segundo capitulo, as autoras adentram o tema da alfabetizacio para o construtivismo e para a
pedagogia histérico-critica. Em suas consideracGes finais, trazem a visdo das diferentes abordagens da
alfabetizacio, assim como as contribuicdes da neurociéncia e literatura infantil.

As autoras iniciam o primeiro capitulo trazendo as diferencas filoséfico-metodolégicas existentes
entre as duas abordagens, que as torna devido suas diferentes bases, opostas. Enfatiza-se como ptincipais
pontos de diferenca, a orienta¢do do pensamento e légica de analise da realidade: enquanto a epistemologia
genética orienta-se pela légica formal, a psicologia histérico-cultural fundamenta-se na légica dialética.

As autoras destacam a origem do pensamento piagetiano, abordando que a logica formal como
principio metodolégico para construgao do conhecimento se torna hegemoénica no século XVII a partir dos
filésofos Francis Bacon (1561-1626) e René Descartes (1596-1650), e a preocupagio com a veracidade do
conhecimento e do estabelecimento de critérios cientificos até entdo nio existentes na ciéncia, pontos
estruturantes da epistemologia genética e que levam a ctriacdo do “método clinico”.

Em suma, as autoras destacam os desdobramentos da obra de Descartes e que se refletem na
organizacdo e estrutura do pensamento piagetiano. A saber, Descartes instaura dualismos presentes na
ciéncia positiva cartesiana, tais como a fragmentagao entre mente € corpo, razao e emogao, material e ideal.
Martins e Marsiglia (2015) argumentam que € sob esta base metodoldgica que Jean Piaget (1896-1980),
fundamenta-se e desenvolve a epistemologia genética, por meio de analises lineares e estaticas da realidade.

Por outro lado, Martins e Marsiglia (2015) abordam os principios légico—metodolégicos da
psicologia historico-cultural, radicalmente diferentes dos utilizados pela epistemologia genética. Nesse
sentido, Vigotski (1896-1934), Leontiev (1904-1979) e Luria (1902-1977), utilizando-se do raciocinio légico-
metodolégico pautado na dialética. O objeto da dialética é a realidade e possui como objetivo captar o
movimento presente na realidade. Nesse movimento ha contradigdes e mudangas. As leis da dialética sdo a
totalidade, movimento e contradicio.

Compreende-se, diferentemente de Piaget, que os fendémenos sio intervinculados e
interdependentes, nio sendo possivel explicar a realidade por meio da andlise de partes isoladas. Considera-
se que existe “[...] um todo unico no qual os fendmenos se articulam e se transformam organicamente”
(Martins; Marsiglia, 2015, p. 11), ou seja, sua compreensio envolve entender também os condicionantes que
fazem parte desse todo tnico.

A diferenca também se aplica no principio do movimento, este engloba as mudangas e
transformagoes da realidade, o movimento inclui a consideragio dos opostos e seu papel dentro do
desenvolvimento do objeto. As analises consideram nio apenas como o objeto estd, mas o que ele foi e o
que pode vir a ser considerando como as mudancas quantitativas levam a uma alteracdo da qualidade dos

objetos e fend6menos.
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A lei da contradicdo, inexistente também nas andlises formais da realidade, inclui o entendimento
que o objeto é e ndo é a0 mesmo tempo, havendo uma identidade dos contrarios. Estes estdo em unidade
contrapondo-se, tencionando-se e se alterando mutuamente e formando algo novo. Em suma, “[...] a logica
formal e a logica dialética apresentam enfoques distintos no estudo cientifico dos fenomenos, e para
expressarem-se em suas maximas possibilidades devem operar em unidade” (Martins; Marsiglia, 2015, p.
12).

Nesse aspecto, a psicologia histérico-cultural se desenvolve como uma abordagem que discorda
radicalmente das defesas de Piaget. Visto que para Vigotski, Luria e Leontiev a matéria viva, heranca da
espécie, ¢ a base material do desenvolvimento, contudo este nao se limita a filogénese. Destacam que a
humanidade ¢ regida pelas leis sociais, pautadas nas relacoes de trabalho, atividade vital humana, que rege e
orienta a atividade humana para além da adaptacdo ao ambiente, voltando-o para a transformagao.

Diante das diferencas, Martins e Marsiglia (2015, p. 23) apontam que “Piaget permaneceu oscilando
entre os determinantes bioldgicos e os determinantes sociais e, ao priorizar uma analise genética funcional,
resolveu a questdo pelos conceitos de assimilacdo, acomodacio e adaptacdo”.

Em suma, para Piaget a crianga, na relagdo com o meio, adapta-se a ele, por meio da assimilagao
dos conteudos presentes no mundo externo, e acomodacio desses conteddos com os esquemas internos do
organismo. A tentativa de estabelecer unidade entre e individuo e sociedade vem da interacdo entre interno
e externo.

Em um segundo momento do primeiro capitulo, as autoras trazem os desdobramentos da teoria
piagetiana e psicologia histérico-cultural na educacido. As autoras abordam esse tema por meio das
concepgoes de ambas teorias a respeito dos processos de ensino e aprendizagem.

Para Piaget o ensino e aprendizagem sio compreendidos por meio de estigios vistos como
sucessivos e constante para todos os sujeitos, de forma que as organiza¢des adquiridas em um estagio sao
inseridas no seguinte. Nesse aspecto, a aprendizagem de cada estagio é marcada por determinadas
capacidades das estruturas logicas, que precisam ser avaliadas antes das sessoes de ensino. Dito de outra
forma, a aprendizagem depende de competéncias cognitivas ja existentes.

A aprendizagem acontece na relagdo do sujeito com o meio, no qual a atividade, ¢ direcionada pelos
interesses e necessidades do sujeito, que junto com a evolu¢io mental interferem e sio produtores do
desenvolvimento. Traz a ideia de que o professor apenas ajuda a desencadear aquilo que esta no aluno e em
suas capacidades de aprender, sendo que cada aluno tem o seu tempo e como as estruturas sao ja pré-
existentes, ha defesa da ideia de que o aluno precisa “amadurecet” para aprender.

As autoras apontam que a presente concepcio de desenvolvimento é apropriada e utilizada pela
escola nova. Nesse espaco, o ensino deve seguir os interesses da crianca, em sua atividade espontinea, ou
seja, o professor nao deve transmitir o conhecimento pois isso atrapalharia o crescimento intelectual do
aluno. O papel do professor estaria concentrado na forma de passar o conhecimento e ndo em seu conteido.

Martins e Marsiglia (2015) prosseguem suas analises expondo que a psicologia histérico-cultural
possui uma concepgao oposta de desenvolvimento, ensino e aprendizagem. Para esta teoria, afirma-se que

¢ necessario transmitir as novas geracdes os conteudos elaborados pela humanidade por meio do trabalho.
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superiores, que possibilitam, por meio do processo dialético entre apropriagdo e desenvolvimento, uma
nova qualidade do ser com a realidade, sendo atualmente o ambiente responsavel por tal desenvolvimento,
a escola.

No ambiente escolar devem ser ensinados, conforme as autoras citando Saviani (2003; 2008), os
conhecimentos classicos, que precisam ser organizados dentro de um determinado curriculo definido e
transmitido de forma sequencial em um dado periodo de tempo (ano letivo). A partir desta concepgio,
modifica-se o papel do professor. Nas palavras de Martins e Marsiglia (2015, p. 31-32): “[...] o educador é o
portador dos signos que medeiam a relacio da crianga com o mundo, tendo a expetiéncia do uso social dos
objetos culturais, por meio dos quais proporciona a crianca a vivéncia de operagdes que organizam
atividades intrapsiquicas”.

Outra diferenca essencial para a organizacio do ensino enfatizada na obra consiste que no processo
de transmissao do conhecimento, ocorre a apropriagao, que se da pela via do desenvolvimento iminente na
qual ha articulagdo entre os conhecimentos ja apropriados pela crianca e aqueles propostos de forma
intencional e mediada pelo professor, em suma, o contetido selecionado e direcionado para a crianga serd o
responsavel pelo desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e de sua qualidade. Nesse sentido,
“Os contetdos escolares sao o substrato do desenvolvimento das fun¢Ses psicolégicas” (Martins; Marsiglia,
2015, p. 32).

No capitulo seguinte, ¢ abordado as diferencgas existentes entre as concepgdes de alfabetizacio para
o construtivismo e pata a psicologia histérico-cultural / pedagogia histérico-critica. No construtivismo, sao
citadas obras de Ferreiro e Teberosky (1985) nas quais as autoras realizam estudos com criancas de 4 a 6
anos sobre a escrita e organizam os dados por meio do “método de indagagao™.

Nessas pesquisas, conforme Martins e Marsiglia (2015), Ferreiro e Teberosky (1985) chegam aos
conceitos de hipotese pré-silabica, silabica e sildbica alfabética, que seriam a escrita sem relacdo grafema-
fonema, seguido do uso das letras para simbolizar grafemas, mas realizadas de forma equivocada, e, por fim,
na ultima etapa a relacdo grafema-fonema estabelecida, podendo ser seguido de erros de escrita que sdo
considerados hipéteses da criangas e serdo ao longo do tempo superados de forma espontanea.

Em contrapartida a essa concepgao, as autoras realizam a defesa das ideias de Luria (2006) no que
tange ao desenvolvimento da escrita. Esta ¢ considerada uma fungio psiquica superior altamente complexa
devido ao grau de abstracio que exige da crianca, sendo gestada em momentos anteriores do
desenvolvimento.

As autoras prosseguem expondo, fundamentadas em Luria (2006), a defesa de que a pré-histéria da
linguagem escrita se inicia com a apropria¢dao da linguagem oral, do desenvolvimento dos significados da
palavra e do entrecruzamento pensamento e linguagem.

O texto segue mostrando os experimentos de Luria (20006) nos quais se destacam momentos nao
lineares e ndo necessariamente sequenciais de compreensio da linguagem escrita pela crianca, sendo eles:

pré-instrumental, atividade grafica diferenciada, escrita pictografica e escrita simbolica.
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Os seguintes momentos sao definidos e acrescidos de a¢Oes pedagogicas que auxiliam a crianca
superar a compreensao atual da escrita, desenvolvimento do simbolismo e abstragdo necessarios a escrita
simbdlica. A saber, é exposto na obra que na fase pré-instrumental a crianca se propde a imitar o adulto
escrevendo, mas realiza o ato de escrever sem a fungio de signo, fun¢do mnemonica.

Martins e Marsiglia (2015), destacam também os avangos presentes nesse periodo, sendo eles a
crianca compreender a existéncia de uma escrita e ser capaz de fazer marcas no papel tentando representar
essa escrita. Enquanto acdes pedagdgicas necessitias nesse periodo do desenvolvimento, sio sugeridas
propostas de agdes pedagdgicas que possuem como objetivo dar sentido para as marcas grafadas pela
crianca, além da possibilidade do professor poder pedir para a crianca “escrever” para se recordar.

Adentrando na compreensao da crianga a respeito da escrita, o livro traz o perfodo da atividade
grafica diferenciada, marcada pelos avancos no desenvolvimento da abstracdo e da compreensao da fungio
social da escrita. Nesse momento (4 e 5 anos) a crianga se utiliza do registro grafico para recordar, assumindo
uma funcéo auxiliar de signo, ainda imprecisa devido a indiferenciacdo da grafia (as marcas sio iguais), sendo
papel do professor realizar a insercdo de tarefas com quantidades, cores e formas, mediando para crianga a
relagdo entre signo e significado. Nao menos importante sio as tarefas de modelagem e produgao. Para as

autoras,

Podemos concluir entdo que nessa fase ¢ importante que o professor garanta ao aluno o
conhecimento matematico introduzindo contagens, quantidades, formas geométricas,
grandezas e medidas, pois isso sera fundamental nido s6 as especificidades do
desenvolvimento l6gico-matematico (que nio ¢ o objeto central de nossa discussao), mas
também terd expressdo essencial no desenvolvimento da escrita (Martins; Marsiglia, 2015,
p. 52).

A escrita pictografica, momento posterior de compreensao da escrita que ocorre (quando mediada)
por volta dos 5 a 6 anos, é marcado pela capacidade da crianca de desenhar, mas sem estabelecer relagio do
desenho como forma de recordar. Nesse sentido, o papel do professor é proporcionar para a criangas os
meios para a relacdo simbolo e signo. Para tanto é necessario que o desenho seja mediado, e o conteido
seja com grau de complexidade maior que o exigido anteriormente: se antes eram simbolizados substantivos
concretos, agora devem ser direcionados substantivos abstratos e adjetivos, visto que, “Direcionar a¢ées
que contribuam para o dominio do cédigo escrito é fundamental para que se possa dar o passo seguinte da
escrita autbnoma’ (Martins; Marsiglia, 2015, p. 58).

Martins e Marsiglia prosseguem trazendo enquanto agdes pedagogicas, propostas com frases, cartas,
musicas e enigmas sendo estas formas de impulsionar o desenvolvimento. Destacam que uma importante
acdo diaria ¢ a leitura do alfabeto, ensinando para a crian¢a o som das letras, juntamente com a grafia da
letra, visando proporcionar consciéncia da relagio grafema-fonema, dito de outra forma, a crianga precisa
decompor a palavra em sons.

As autoras prosseguem, na mesma logica, conceituando e proporcionando instrumentos ao
professor a respeito da apropriagdo da escrita enquanto linguagem viva. Esta, com as devidas mediagdes,

por volta dos 6 a 7 anos se expressa por meio da escrita simbolica, caracterizada como a forma cultural de
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expressdo grafica. Conforme Luria (2006) inicialmente a crianca possui apenas o ato externo da escrita,
internalizando seus mecanismos apenas posteriormente.

Em suma, o livro expde que a crianga inicialmente escreve, mas nao se utiliza da escrita como forma
de expressar e materializar suas ideias, visto que esse segundo momento, com grau de complexidade maior,
ocotre posteriormente e apenas se mediado sendo essencial que a crianca tenha tido acesso as apropriacoes
presentes na pré-histéria da linguagem escrita.

Nessa l6gica, sdo retomadas agdes pedagdgicas necessarias para elevar a qualidade do psiquismo da
crianca. Para tanto ¢ orientado ao professor complexificar as tarefas de estudo conforme as apropriagdes
ocorrem, dando o exemplo de que se antes o professor passava frases com o desenho para o aluno
completar, agora deve deixar os espagos em branco na frase, deixando o aluno colocar as palavras conforme
o contexto da frase, sendo esse um movimento de trabalho com a unidade grafema-fonema.

A referida unidade, é trabalhada compreendendo que inicialmente a crianca escreve o nome do
objeto, a sua representacido mental, e posteriormente se torna capaz de inserir esse objeto em relagbes que
vao para além de sua mera descrigdo, seria o campo de criar ideias em que o objeto estd inserido.

Percebe-se, ao longo desta exposi¢io, que Martins e Marsiglia (2015) localizam a compreensao do
como se alfabetizar de forma radicalmente diferente entre a epistemologia genética e a psicologia histérico-
cultural, sendo defensoras de um ensino organizado, intencional e mediado que promove o
desenvolvimento e nio espera que a crian¢a descubra sozinha tudo aquilo que ja foi produzido pela
humanidade.

Desta forma as autoras encerram o segundo capitulo e iniciam suas consideracoes finais, momento
em que estabelecem defesa da alfabetizacdao por meio da psicologia histérico-cultural. Em meio a essa defesa,
apresentam os métodos comumente utilizados na escola, sendo eles o pautado no descobrimento da escrita
pela crianca (epistemologia genética), e o método fonico, que apesar de avangar em relagdo ao ensino dos
fonemas, possui como limitagdo a compreensao de que ndo se deve ensinar o significado das palavras de
forma conjunta aos fonemas. Apresentam, enquanto método que ¢ utilizado e defendido pela neurociéncia,
o método global, que resumidamente consiste em ensinar a crianga o significado das palavras dentro do
texto.

Em suma, ¢ afirmado que ler é um comportamento complexo decorrente da apropriacao da cultura,
de forma que “[...] a leitura modela o cérebro humano preparando-o para o desenvolvimento de novas
capacidades, a exemplo da discriminac@o de diferencas sutis, da ampliagdo da memorizac¢do de informacoes,
dos alcances da atengao dirigida etc.;” (Martins; Marsiglia, 2015, p. 77).

Em vias de conclusdo, abordam as contribui¢es da literatura infantil para o desenvolvimento da
linguagem escrita, sendo que esta deve conter conteudos classicos, nao sendo qualquer livro considerado
como arte e como aquele que sera instrumento de desenvolvimento. De acordo com Abrantes (2011) a
literatura é obra de arte que aborda conteudos humano genéricos que extrapolam o ambito do cotidiano.

Sem duvidas este é um livro de relevancia para a psicologia e pedagogia, que necessita do leitor um
olhar atento, devido a dimensao dos conceitos abordados e suas implica¢des para a organizacao do ensino

e instrumentalizacio do professor alfabetizador.
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