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Resumo: Este trabalho faz uma breve apresentagio do Curriculo Paulista (CP) definido a partir de 2019 entendendo-
o no rol de medidas neoliberalizantes para a educagao. Diante de analises que estabeleceram relagées entre o CP e
processos de formacao voltados para um mundo do trabalho mais precarizado, para adaptagao diante de contextos de
auséncia de direitos basicos e para a responsabilizacio individual diante de todas essas contingéncias sociais, nos
propomos o desafio de “extrapolar” concepg¢bes de sociedade e tecnologia presentes, ainda que de maneira nao
explicita, na introducio do CP. Concluimos que as formulacées do CP obscurecem o reconhecimento dos problemas
sociais enfrentados pela humanidade ao se referenciar em concepeoes idealistas e irrealistas de individuo, sociedade e
tecnologia.

Palavras-chave: Curriculo Paulista. Neoliberalismo e Educacao. Critica social. Tecnologia. Critica ao capitalismo.

Resumen: Este trabajo hace una breve presentaciéon del Curriculo Paulista (CP) definido a partir de 2019,
entendiéndolo como parte del listado de medidas neoliberalizadoras para la educacion. Frente a los analisis que
establecieron relaciones entre la PC y los procesos de formacién orientados a un mundo del trabajo mas precatrio, a la
adaptacién en contextos de falta de derechos basicos ya la responsabilidad individual ante todas estas contingencias
sociales, proponemos el desafio de “extrapolar” concepciones de sociedad y tecnologfa presentes, aunque no
explicitamente, en la introducién del CP. Concluimos que las formulaciones del CP oscurecen el reconocimiento de
los problemas sociales que enfrenta la humanidad al referirse a concepciones idealistas y poco realistas del individuo,
la sociedad y la tecnologfa..

Palabras clave: Curticulum Paulista. Neoliberalismo y Educacion. Critica social. Tecnologfa. Critica al capitalismo..

Abstract: This paper briefly presents the Sdo Paulo Cutriculum (CP) as defined in 2019, understanding it as part of
the list of neoliberalizing measures for education. In light of analyses that have established relationships between the
CP and training processes aimed at a more precarious world of work, for adaptation to contexts of absence of basic
rights and for individual accountability in the face of all these social contingencies, we propose the challenge of
“extrapolating” conceptions of society and technology present, albeit not explicitly, in the introdution of the CP. We
conclude that the formulations of the CP obscure the recognition of the social problems faced by humanity by
referencing idealistic and unrealistic conceptions of the individual, society and technology.

Keywords: Sio Paulo Curriculum. Neoliberalism and Education. Social Critique. Technology. Critique of Capitalism.
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O curriculo vigente da rede estadual de ensino do estado de Sdo Paulo remonta ao ano de 2019,
uma reformula¢io que buscou adequar o curriculo do estado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
¢ a ele nos referimos como Curriculo Paulista (CP), havendo uma diferenciacio entre Curriculo Paulista das
Etapas Educacio Infantil e Ensino Fundamental (CPEIEF) (Sao Paulo, 2019a) e Curriculo Paulista da Etapa
do Ensino Médio (CPEM) (Sio Paulo, 2020). Anteriormente ao Curriculo atual, era seguida a Proposta
Curricular Paulista (PCP) de 2008 (Sao Paulo, 2011).

E possivel identificar fortes elementos de centralizacio subjacentes a processos de implantagio
curricular na rede estadual paulista. Nesse sentido, Ortega e Militdo (2021) observam que a organiza¢ao das
aulas em torno de um material didatico organizado pela prépria rede estadual em consonancia com suas
referéncias curriculares foi um passo importante nesse processo de centralizacdo ja com a PCP que passou
a vigorar em 2008. Esse movimento de centralizacdo didatica articula-se com a centralizacio avaliativa, que
no Estado de Sao Paulo tem sido feita a partir de seu sistema proprio de avaliagdo, o Sistema de Avaliagdo
do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), cuja reestruturagdo para se adequar a PCP foi
identificada por Pinto (2011).

Goulart e Moimaz (2021) tracam um panorama das articulagdes de setores empresariais no
processo de elaboracio de politicas publicas educacionais e entendem que o CPEM ¢ permeado pela
influéncia de interesses privados que, a partir de referéncias neoliberais, levam a um determinado projeto de

escola:

(...) uma escola que exalte o individuo e a competi¢io; que mostre as desigualdades
sociais como aceitaveis (ou mesmo desejaveis); que defenda que as solugdes individuais
sao as melhores saidas para problemas sociais, como pobreza e desemprego —como se
fossem estimulos a competi¢do; que se enfoque no desenvolvimento das competéncias
socioemocionais, do empreendedorismo da resiliéncia, da capacidade de cada um
suportar o jugo cotidiano (Goulart; Moimaz, 2021, p. 32-33).

Outros trabalhos também apontam para essa nocao curricular baseada em individuos, que seriam
a0 mesmo tempo capazes de determinar seus proprios destinos, mas que, para isso, devem incorporar uma
determinada racionalidade, ligada a habilidades como o empreendedorismo e a resiliéncia. Goulart e Alencar
(2021) avaliam como o programa Inova (S3ao Paulo, 2019b) se relaciona a um processo de preparagio da
juventude para uma realidade laboral de informalidade e precariedade e apontam exemplos de atividades
didaticas no ambito da rede estadual de ensino que incentivavam particularmente a resiliéncia individual
diante do contexto de profunda crise social vivida na pandemia. Carvalho e Cavalcanti (2022) analisam
como esse processo de um curriculo centrado no individuo passou a se dar através dos itinerarios formativos
a partir de janeiro de 2021 segundo diretrizes do CPEM. Os itinerarios formativos prometem dar mais
autonomia aos estudantes para organizar a prépria formagio de acordo com as proprias expectativas ou
com o proprio “Projeto de Vida” (para remetermos a outro eixo curricular que passou a ser central no
Curriculo Paulista). Em relagio a essa forma aprofundada de flexibilizagio curricular, os autores pontuam

que:
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(...) fomenta incertezas entre professores a cada ano letivo, desqualifica ainda mais o
curriculo e dificulta o acesso dos estudantes das escolas puiblicas ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, contribuindo para a manutengio da
dualidade estrutural e para a destrui¢do da educagao publica. (Carvalho; Cavalcanti, 2022,

p. 17).

Cavalcanti e Carvalho (2021) ja haviam destacado o aligeiramento da formacgao dos estudantes

Dossié

decorrente da aplicagio do Curriculo Paulista para o Ensino Médio. Segundo estes autores, sob a petspectiva
de uma educacio instrumentalizada, o CP: “promove a inversao das fun¢des da escola no qual o direito ao
conhecimento cientifico acumulado pela humanidade ao longo dos séculos é trocado pelas aprendizagens
minimas necessatias para uma sociedade multifacetada e hipercomplexa” (Cavalcanti; Carvalho, 2021, p.
205).

Também no contexto de aplicacdo do CP, Arnaud (2023), através de entrevistas com professores
da rede paulista, constatou a falta de construcdo coletiva das referéncias didatico-pedagogicas, gerando um
clima de incerteza. E, consequentemente, torna os professores mais inseguros e propensos a simplesmente
aplicarem aquilo que lhes é prescrito/imposto.

Ja o estudo de Pedronero ez al. (2024) conclui que a proposta de aulas padronizadas em Powerpoint
a serem seguidas pelos professores para a implementacdo do CP a partir de 2023 acarreta em alienacdo do
trabalho docente e uma “légica de consumo de informacdes e treinamento” (Pedronero e al., 2024, p. 22)
para os alunos.

Conforme observamos pela amostra de trabalhos com os quais dialogamos acima, ha uma série
de andlises que apontam para uma concep¢io do CP baseada no individuo e articulada com esquemas
didaticos e avaliagoes de larga escala que garantem a padronizacdo de um tipo de formagao alinhada a
preceitos neoliberais. A partir dessas referéncias iniciais, procuraremos identificar formulagdes presentes no

CP que remontam a relagio entre trabalhador, sociedade e tecnologia.

Percurso Metodologico

Para identificar as formulacSes explicitadas, os documentos curriculares do estado de Sdo Paulo
foram analisados como parte de uma totalidade, permeada por disputas e contradi¢des, sintese de multiplas
relagoes e determinagdes. Ao explicitar essas categorias, buscamos demarcar que o materialismo historico-
dialético foi a teoria do conhecimento que orientou o processo de constru¢io deste trabalho. Trata-se de
uma teoria, conforme Sanchez Gamboa (1998), que concebe a ciéncia como uma producdo social
determinada pelas condi¢Ges histéricas do desenvolvimento da humanidade. Em tal perspectiva, o
conhecimento teérico é o conhecimento real e concreto do objeto, sendo a teoria a reproducio ideal do
movimento real por parte do pesquisador.

Vale ressaltar, em didlogo com a tradi¢do de pensamento aqui expressa, que niao existem
conjuntos de regras formais que possibilitem a apreensdo, tampouco um conjunto de técnicas pré-fixadas
de pesquisa que demonstrem a dinamica do objeto de investigagao. Para Netto (2011), é a prépria estrutura

e dinamica do objeto que comandam os procedimentos a serem utilizados pelo pesquisador. Afinal, o
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método, para Marx, traz a implicacdo de “uma determinada posicao (perspectiva) do sujeito que pesquisa:
aquela em que se pde o pesquisador para, na sua relagdo com o objeto, extrair dele as suas multiplas
determinacdes.” (Netto, 2011, p. 53).

Nessa perspectiva, buscamos ir para além da aparéncia da Proposta Curricular Paulista (Sdo
Paulo, 2011), do Curriculo Paulista das Etapas Educag¢io Infantil e Ensino Fundamental (Sdo Paulo, 2019a)
e do Curriculo Paulista da Etapa do Ensino Médio (Sao Paulo, 2020), apreendendo a esséncia, a estrutura e

a dinamica desses documentos frente as discussOes sobre trabalho, sociedade e tecnologia.

As nogébes de sociedade e tecnologia subjacentes ao Curticulo Paulista

Nos documentos do CPEIEF e CPEM o termo “sociedade” aparece em alguns momentos nas
secoes iniciais de apresentac¢do e introducdo, que foram aquelas que observamos neste estudo. As primeiras
aparicOes desse termo remetem a citagdes de outras leis ou remetem a reivindica¢do, por parte do governo
paulista responsavel por sua implementacio (governador Doria/secretirio da Educagio Rossieli) de
participagao da “sociedade civil” em sua elaboragdo. Nao nos propomos a debater especificamente o tema
da participacido formal na elaboragdo do CP, mas acreditamos que na medida em que refletimos sobre a
concepcao de sociedade que nele estd presente, poderemos concluir que o conteudo das concepgdes
politico-pedagdgicas da proposta ndo se da no sentido de democratizacio substantiva3.

Mas nio ¢ simples perceber a primeira vista o descompromisso do CP com uma sociedade
realmente democratica, até porque ele contém citagdes que supostamente expressariam vinculo com uma
“sociedade justa, democratica e inclusiva” (Sdo Paulo, 2019a, p. 20 e Sao Paulo, 2020, p. 23), uma “sociedade
justa, solidaria e democratica” (Sao Paulo, 2020, p. 29) além de outras alusdes a principios ou valores
democraticos. Mas entendemos que sem um diagndstico mais preciso € um juizo de valor sobre a sociedade
em que vivemos, se dizer a favor de uma sociedade democratica € algo oco.

Ferreira e Silva (2024) trazem uma perspectiva interessante de andlise do CP, identificando
elementos da fundamentagdo ontoldgica que lhes sdo subjacentes. A perspectiva marxiana que entende e
defende os seres humanos como trabalhadores, capazes de avaliar causalidades e realizar “pores”
teleologicos (Lukacs, 2010) e, por isso, com potencial de transformacdo da natureza e das rela¢Ges sociais,
¢ o pano de fundo que julgamos adequado para avaliar o CP e apontar seus problemas. Ferreira e Silva
(2024) também tém em vista a “ontologia do ser social” de base marxiana e destacam passagens do CP que
trazem uma concepgao de trabalhador adaptivel as contingéncias da producio capitalista moderna.

Essa nogdo presente no CP de trabalhador adaptavel ou, nas palavras do proprio CP, de que “o
trabalhador deve estar habituado e preparado para a adaptagdo continua das relagdes profissionais, dos
objetivos da producido da gestdo, e das tecnologias, inovagoes e integracdes” (Sao Paulo, 2020, p. 28)
conforma uma trama ideoldgica que os autores caracterizam como “empreendedorismo como formagao
ontolégica” (Ferreira; Silva, 2024, p. 12). Mas, neste caso, uma ontologia ou uma compreensio de ser
humano como individuo a ser adaptado e se adaptar as relagdes sociais vigentes. Diante dessa mengao clara

a necessidade de adaptacio do trabalhador nos perguntamos: “a que mundo do trabalho?”, “a que
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sociedade?”, e procuramos buscar algumas referéncias que nos permitam uma aproximacao em relagio ao
que o CP entende (e defende) como sociedade.
Vejamos uma mengao ao termo “sociedade” que nos permite algumas tentativas de extrapolagdo

de sentidos e significados:

(...) [O Curriculo Paulista] afirma o compromisso com o desenvolvimento dos
estudantes em suas dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural, elencando as
competéncias e as habilidades essenciais para sua atuacdo na sociedade contemporanea e
seus cenarios complexos, multifacetados e incertos. Viver, aprender e se relacionar nesse
novo contexto tem exigido, cada vez mais, maior autonomia e mobilizacio de
competéncias dos sujeitos para acessar, selecionar e construir pontos de vista frente ao
volume substancial de informagdes e conhecimentos disponiveis, para buscar solugdes
criativas e fazer escolhas coerentes com seus projetos de vida e com o impacto dessas
escolhas. (Sdo Paulo, 2019a, p. 20 e Sdo Paulo, 2020, p.23).

Ora, quem em s3 consciéncia poderia discordar com o desenvolvimento dos estudantes em todas
essas dimensoes? E dificil ndo conceber o “compromisso” com o desenvolvimento dos estudantes como
um compromisso de todos. E, por certo, documentos produzidos por agentes publicos acabam se
reivindicando portadores de interesses coletivos multiplos e é normal que observemos, por isso, a escolha
por termos e conceitos aparentemente consensuais e genéricos. Mas quando nos perguntamos “desenvolver
as diversas dimensGes humanas para quér”, é possivel comegarmos a encontrar pontos de discordancia ou
pelo menos rufdos que nos colocam para pensar. Porque tracar objetivo ou definir um “para qué” de
processos de formagdo humana exigem que pensemos nas relagdes humanas que s6 fazem sentido na vida
em sociedade. Assim ¢ inevitavel que tenhamos que nos remeter a sociedade em que vivemos e a sociedade
que queremos construir. E a discordancia e o debate aparecem justamente quando debatemos o que se
entende por sociedade contemporinea, em termos de diagnostica-la e apontar as mudancas almejadas. A
falta de uma defini¢do clara de como o CP define a sociedade contemporinea nos parece refletir a
indisposicio em problematizar a sociedade contemporanea. Mas nem por isso, deixa de haver consideragdes
importantes relacionadas a como o CP enxerga a sociedade.

Reparemos a énfase dada aos “cenarios complexos, multifacetados e incertos”. Sdo ideias abstratas
e amplas, que também parecem almejar uma generalidade e consensualidade que as tornem opacas ou
refratrias a critica. Mas facamos um exercicio reflexivo de remeter a seus opostos, ou seja, tentemos
conceber uma “sociedade contemporinea” com “cendrios simples, homogeneizados e certos”. Invertendo
a caracterizacdo dos cenarios em relacdo aos que nos é apresentado pelo CP, podemos perceber que uma
outra nogio de sociedade contemporinea vai emergindo. E para além de retéricas de complexidade,
“multifacetada” e incerteza, com caracterizagoes mais “certeiras” podemos nos aproximar da compreensao
da sociedade contemporinea como aquilo que é: uma sociedade capitalista em estigio avancado de
desenvolvimento em que os processos de acumulacio de capital, para se efetivarem, exigem um bom grau
de simplicidade, homogeneidade e certeza, ainda que nao haja como fugir das contradi¢des imanentes a um
sistema que pretende gerar riqueza abstrata progressiva e ilimitadamente em condi¢des de existéncia
limitadas. Mas, de qualquer forma, ndo ¢ dificil entender que em uma sociedade capitalista altamente

monopolizada ha uma tendéncia nio tio complexa de concentracio absurda de riquezas e concomitante
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aprofundamento das desigualdades de dinheiro e poder; o dominio politico-econémico dos grandes
monopolios econdomicos e das poténcias imperialistas impSe um aspecto pouco multifacetado as relagdes
sociais e; € certo que com a manutenc¢ao da légica destrutiva do metabolismo do capital, hd uma degradacio
crescente da “saide” do meio ambiente e das pessoas.

A consequéncia de pattir acriticamente dos “cendrios complexos, multifacetados e incertos” da
“sociedade contemporanea” levard entdo nio a construcio de processos vigorosos de reflexdo e acdo
coletivas sobre os destinos da humanidade em que estamos inseridos, mas a uma exigéncia cada vez maior
que recai sobre os individuos para mobilizarem seus proprios recursos comportamentais e cognitivos para
se adaptarem ao mundo. E ¢ interessante notar em seguida um certo contraponto a ideia de incertitude do
mundo, pois este mesmo mundo é associado a um “volume substancial de informag¢des e conhecimentos
disponiveis”. Diante de tantas possibilidades disponiveis, cabe ao individuo, que o CP chama de “sujeito”,
“acessar, selecionar e construir pontos de vista” para construit, através de escolhas adequadas, seus préprios
projetos de vida. Um individuo auténomo e senhor das proprias escolhas e do préprio destino ¢ o ideal
construido pelo CP para o estudante lidar com um mundo incerto, mas cheio de informagdes e
conhecimentos disponiveis.

Mas qual ¢ a natureza dessa incerteza do mundo? E quais sdo essas informagbes e conhecimentos
disponiveis? Sdo aqueles capazes de fazer o estudante conhecer melhor o mundo em que vive? O que CP
faz é justamente fugir de reflexdes que permitam conhecer melhor a dramaticidade do mundo em que
vivemos, o que exigiria situar na sociedade historicamente dentro do capitalismo, e dentro do capitalismo
periférico no caso do Brasil.

Ainda neste trecho cabem algumas reflexdes que nos remetem a um tema facilmente associado as
possibilidades abertas pela tecnologia em nossos dias, particularmente as Tecnologias de Informacio e
Comunicacdo (TICs), que permitiram um “volume substancial de informacles e conhecimentos
disponiveis”. No CPEM h4 mais correlagdes entre tecnologia, midias e mundo digital, com destaque para

os seguintes trechos:

(...) a construcdao de competéncias e habilidades para o século XXI (uso de tecnologia,
midias, competéncias socioemocionais, entre outras) (Sio Paulo, 2020, p. 32).

Os jovens da atualidade, também identificados como nativos digitais, tém uma
peculiaridade prépria e inusitada, por fazerem parte da primeira geracdo que sabe muito
mais que as geracoes anteriores sobre algo tio determinante para a sociedade, no caso, a
tecnologia (Sao Paulo, 2020, p. 38).

Novamente nio temos apresentado ou referido o conceito de tecnologia com o qual o CP
trabalha. Por que a tecnologia é determinante para a sociedade? Em que sentido? Sdo perguntas centrais
inclusive para tratarmos pedagogicamente deste fendmeno. Ainda que nio se decidisse por uma definicio,
o CP poderia pelo menos mencionar que existem mais de uma interpretagdo do significado social da
tecnologia. Mas se nio se preocupou em delimitar melhor sua concepgio de sociedade, nio seria de se

esperar que o fizesse em relacdo a tecnologia. Afinal, problematizar de forma mais consequente a tecnologia
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envolveria também problematizar a sociedade contemporinea. Mas um curriculo voltado a adaptacio dos
estudantes a essa sociedade foge de qualquer perspectiva mais séria de problematizacio.

Silva (2013), ao tratar das contribui¢des de Alvaro Vieira Pinto para pensarmos na relacio entre
tecnologia e educagdo, aponta justamente esse problema da tecnologia “desproblematizada”, que ele chama

de “tecnocentrismo”, um processo de “absolutizagdo do paradigma tecnolégico” que:

(...) culmina por outorgar a tecnologia um lugar proeminente na vida do ser humano,
situando-a como a panaceia para todos os problemas da humanidade. Essa énfase
demasiada na tecnologia desvirtua uma aproximacio equilibrada da realidade. A posicdo
tecnocéntrica deixa de lado questdes como “O que é2” para analisar as do tipo “O que
fazer?” e “Como fazé-lor” (Silva, 2013, p. 841).

Retornando as formula¢oes do CP precisamos nos questionar: o que efetivamente é utilizado
pelos individuos em termos de informagdes e conhecimentos através do mundo cibernético? Nio parece
ser necessario ir muito longe para perceber que hoje em dia ha uma relagido completamente assimétrica entre
os dados obtidos e os dados que os préprios individuos fornecem (em geral involuntariamente) as
plataformas digitais. Como é comum a perspectiva liberal de mundo, o papel dos seres humanos tomados
individualmente é superestimado em relagdo ao todo social no qual ele esta inserido. Mas ao obsetrvar as
plataformas digitais através das quais as informagdes e conhecimentos estariam disponiveis, ndo é muito
dificil de perceber que nio € a perspectiva de democratizac¢io da informacido e do conhecimento o que dao
a tOnica, mas sim acessos e interagoes mediados por interesses politico-financeiros.

Os negocios que se enquadram na categoria de “Big Data” estabelecem relacdes com os
individuos que, longe de empodera-los, parece muito mais controla-los e condiciona-los a fins econémicos
e politicos estabelecidos pelos interesses capitalistas monopolistas. Williamson (2017) apresenta o Big Data
em seu potencial para minerar, coletar e tratar um enorme banco de dados sobre a vida social, sobre
pensamentos, gostos ¢ atos dos individuos. O autor associa estas caracteristicas a uma vigilincia potencial e
eficaz que sabe muito sobre as pessoas mesmo que estas nado tomem conta disso. O que preocupa e alimenta
as investigacOes do autor ¢ justamente o aspecto hibrido do Banco de Dados que une tanto uma face técnica
como uma face social. Isto exigiria um debate publico, nio devidamente realizado, sobre a utiliza¢do destas
poderosas ferramentas, mas os interesses dos principais atores que dominam e se beneficiam com o Big
Data nio tém tido sintonia com tais reivindicacdes.

Uma avalia¢io em relagdo ao funcionamento pouco democratico de plataformas digitais também
¢ feita por Nemorin ef al. (2023) ao refletirem sobre a relacio entre educacio e Inteligéncia Artificial (IA).
Estes autores fazem uma critica a perspectiva instrumentalizada de educagdo, que passa a ser centrada em
dados “captaveis”, “processaveis” e “alterdveis” a partir de prescricbes baseadas em padrdes e tendéncias
estabelecidos por algoritmos de IA. Essa perspectiva deveria abrir um debate ético-politico sobre os
processos de mineracio e utilizacdo de dados na educagio. Mas assim como em relagdo a regulamentagio
de uso de dados em geral, os autores enxergam grande dificuldade em se estabelecer referéncias
democraticas na utilizagdo das plataformas digitais e suas formas de controle de dados e dos processos

sociais a eles associados. Nemorin ¢z a/. (2023) identificam a prevaléncia de interesses proprios e conflitantes
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entre grandes atores econdémicos e geopoliticos em processos de atuagio politico-econdomica nos quais mais
controle sobre as informagdes produzidas e circulantes representa mais poder e dinheiro.

Assim, a ideia da realidade cibernética como um mundo a set explorado por sujeitos (individuais)
auténomos sugerida pela proposi¢do do CP em relagido a “informagdes e conhecimentos disponiveis” acaba
por inverter a realidade e mesmo por contribuir para desarmar os estudantes de uma compreensao mais

critica dos fenomenos ligados a atuacdo das poderosas plataformas e redes virtuais.

Continuidade do Curticulo Paulista: sociedade, desigualdades, coesio, cidadania e competéncias

Olhar para a penultima versio do Curriculo de Sdo Paulo (PCP) pode permitir uma melhor
compreensao de alguns elementos ideolégicos daquele atualmente em vigor. O CP se reivindica “reiterando
os termos da BNCC” (Sdo Paulo, 2019a, p. 24) ou “em alinhamento a BNCC” (Sdo Paulo, 2020, p. 26), o
que, diante do carater lacunar em relacio a algumas defini¢des ou delimitagdes conceituais que buscamos,
pode lhe dar o alibi de transferir a responsabilidade de formulagao para a BNCC. Mas olhando paraa BNCC,
observamos posi¢oes muito parecidas em relagdo aos temas que ja elencamos para o CP: caracterizagio vaga
da sociedade em uma relacio com o individuo na qual haveria a possibilidade de uma “sobreautonomia”
deste (“ter autonomia para tomar decisGes”) (Brasil, 2018, p. 14); adaptacdo dos trabalhadores as novas
relacdes precarizadas (“colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel”) (Brasil, 2018, p. 14); visdo de
tecnologia dissociada das relaces sociais em uma sociedade do capitalismo periférico (“saber lidar com a
informacao cada vez mais disponivel”) (Brasil, 2018, p. 14).

Quando consultamos a penultima versdo do cutriculo em Sao Paulo, também iremos observar

um carater lacunar e pouco explicativo em relagio ao conceito de sociedade. No PCP de 2008, lemos:

(...) Esse documento apresenta os principios orientadores do curriculo para uma escola
capaz de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo. Contempla algumas das
principais caracteristicas da sociedade do conhecimento e das pressées que a
contemporaneidade exerce sobre os jovens cidadaos, propondo principios orientadores
para a pratica educativa, a fim de que as escolas possam preparar seus alunos para esse
novo tempo (Sao Paulo (Estado), 2011, p. 7).

Ha a mencgéo a “sociedade do conhecimento™ no curriculo de 2008, o que também nao diz muita
coisa, porque também nio ¢ desenvolvida essa noc¢do. E é possivel também associarmos esse conceito a
perspectiva tecnocéntrica que ja vimos acima, 0 que aponta para uma certa continuidade entre a vaga
concepgio de sociedade anterior e a do atual Curriculo. E um outro elemento interessante de continuidade

¢ o suposto carater redentor da educacio que na PCP (2008) aparece nesses termos:

(...) Em um mundo no qual o conhecimento é usado de forma intensiva, o diferencial
esta na qualidade da educacio recebida (...) Criamos uma civilizagao que reduz distancias,
tem instrumentos capazes de aproximar pessoas ou distancia-las, aumenta o acesso a
informagdo e ao conhecimento, mas, em contrapartida, acentua consideravelmente
diferencas culturais, sociais e econémicas. Apenas uma educacio de qualidade para todos
pode evitar que essas diferencas se constituam em mais um fator de exclusio (Sdo Paulo

(Estado), 2011, p. 8 ¢ 9).
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de uma convivéncia equivocada ou distorcida em relagdo as diferencas. Como veremos no proximo topico,
a invisibilidade do conceito de desigualdade social acaba contribuindo para uma perspectiva equivocada do
papel da educagao em relacio a sociedade e aos problemas sociais. E esse procedimento de tratar educagiao
de forma apartada da sociedade é um elemento de continuidade entre os curriculos de 2008 e de 2019, com
a diferenca de que ao invés de evitar a exclusdo veremos “promover a equidade”. Mas o problema de nao
lidar com a relacdo entre as desigualdades sociais e desigualdades educacionais, justamente por nio
caracterizar e reconhecer a sociedade em que vivemos como marcada pela presenca e aprofundamento de
desigualdades inadmissiveis, permanece.

No topico “O pacto entre Estado e Municipios e a garantia da qualidade e da equidade na

implementa¢io do Curticulo Paulista” do CP sio feitas as seguintes afirmacGes:

(...) o Curriculo Paulista representa um marco importante para a reducdo das
desigualdades educacionais no Estado, uma vez que explicita as aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver.

[e]

(..) as decisGes curriculares e didatico-pedagogicas das diferentes redes de ensino, o
planejamento do trabalho anual das instituices escolares e as rotinas e os eventos do
cotidiano escolar devem considerar a necessidade de superacio das desigualdades
educacionais (Sio Paulo, 2023, p. 19).

Sdo as unicas duas mencbes ao termo desigualdades na parte que estamos analisando do
documento. Chama a aten¢do nao haver referéncia ao termo “desigualdades sociais”, embora essa seja uma
marca indelével da sociedade em que vivemos. Em janeiro de 2024, um relatério da organizacio OXFAM
apontou, por exemplo, que 63% da riqueza do Brasil esta nas maos de 1% da populagio e 50% dos mais
pobres detém apenas 2% do patrimoénio do pais (Oxfam Brasil, 2024, p. 23). Uma interessante pesquisa
realizada hd pouco mais de 10 anos, mostrava que os custos de criagdo de um filho até 23 anos entre familias
da classe A e da classe E variavam em média quase 40 vezes (Folha de S. Paulo, 2013). E os investimentos
extremamente assimétricos que as familias mais ricas e mais pobres podem e efetivamente investem na
formacio de seus filhos que criam batreiras e facilitadores que perpetuam as desigualdades no mercado de
trabalho, fazendo com que “Profissionais oriundos de familias mais pobres tém menos oportunidades de
crescimento dentro das organizac¢Oes, ainda que tenham o mesmo nivel de escolaridade de colegas que
vieram de familias mais ricas” (Exame, 2023).

O CP em sua apresenta¢do nem menciona a existéncia de desigualdades sociais e em relagdo a
superacdo das desigualdades educacionais indica ser “necessario que o planejamento mantenha claro foco
na equidade, o que pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes” (Sao Paulo,
2023, p. 19). Na medida em que a escola é descolada da sociedade e as desigualdades educacionais nao sao
vistas no interior das desigualdades sociais, sugere-se um papel redentor a educagio para que promova os
individuos isoladamente em seus projetos de vida. Certamente, estes projetos individuais nido remetem ao
contexto de priva¢do de direitos que marca boa parte da sociedade brasileira. No ano de 2018, em que foi

aprovada a BNCC e eram realizadas as primeiras discussdes para a elaboracao do Curriculo Paulista, um
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estudo da UNICEF apontava que “61% das criangas e dos adolescentes brasileiros sdo afetados pela
pobreza, em suas multiplas dimensées” (Unicef, 2018).

Mas nio ha menc¢io no CP para que a educagio seja um espago coletivo de reflexdo e mobilizacdo
para enfrentar os grandes problemas nacionais e nesse sentido também ha uma continuidade em relagdo

aquilo que fora postulado na PCP:

O desenvolvimento pessoal ¢ um processo de aprimoramento das capacidades de agir,
pensar e atuar no mundo, bem como de atribuir significados e ser percebido e significado
pelos outros, apreender a diversidade, situar-se e pertencer. A educagio tem de estar a
servico desse desenvolvimento, que coincide com a construcdo da identidade, da
autonomia e da liberdade (Sao Paulo, 2011, p. 9)

A educagio é apresentada como um instrumento a servico do desenvolvimento pessoal, do
desenvolvimento dos individuos, para que se adaptem a ordem social dada. Esse continua sendo o
fundamento do Curriculo do estado de Sio Paulo. Apreender a sociedade brasileira e mundial atentando
para as profundas desigualdades economicas e a auséncia generalizada de direitos sociais (e mesmo os civis
e politicos) — tais como alimentacdo e moradia; lazer e cultura, entre outros — expressa contradi¢des sociais
ausentes nas abordagens sobre a realidade produzidas pela Secretaria de Educagio de Sao Paulo (SEE-SP)
ao longo de suas ultimas formulagdes curriculares.

A versao curricular anterior também nos permite conhecer a noc¢do de cidadania subjacente a uma
visio de mundo na qual “(...) a educacio ¢, por exceléncia, o cimento da coesio social, sem a qual as
institui¢ées modernas, a divisdo social do trabalho e os préprios mercados niao conseguem funcionar
adequadamente” (Schwartzman; Cox, 2010). Antenada a tese de que o funcionamento adequado da divisao
social do trabalho e dos mercados estabelece uma relacao virtuosa com a coesio social e com a prépria
organizac¢ao social da educacido, podemos entender a vinculagao entre educacio e cidadania que havia sido

explicitamente proposta pela SEE-SP:

Esse tipo de educagio constrdi, de forma cooperativa e solidaria, uma sintese dos saberes
produzidos pela humanidade ao longo de sua histéria e dos saberes locais. Tal sintese é
uma das condi¢des para o individuo acessar o conhecimento necessario ao exercicio da
cidadania em dimensiao mundial (Sdo Paulo, 2011, p. 9 ¢ 10)

Tal vinculacdo de cidadania e individuo sem mencio a perspectiva de lutas e conquistas sociais
por direitos, deixa margem para associarmos praticas cidadas a atividades realizadas nos marcos do status
quo ou do funcionamento dos mercados. Nesse sentido, compreendem a cidadania nas dimensGes de
consumidor ou de empreendedor. Portanto, a busca e explicitacio dos pressupostos tedrico-ideoldgicos
permitiriam compreender a proximidade e mesmo similaridade das nog¢des de cidadania e
empreendedorismo.

Um dltimo aspecto que nos parece importante ressaltar em qualquer discussdo cutricular é a
naturalizacdo da concepcdo de educagdo baseada no aprendizado de competéncias e habilidades. A
hegemonia adquirida por esta concepgao parece ser tamanha que nos documentos mais recentes se dispensa

maiores delineamentos sobre isso, mas a PCP pavimentava esse processo de naturalizagio:
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Tais competéncias e habilidades [do aluno] podem ser consideradas em uma perspectiva
geral, isto ¢, no que tém de comum com as disciplinas e tarefas escolares ou no que tém
de especifico. Competéncias, nesse sentido, caracterizam modos de ser, de raciocinar e
de interagir, que podem ser desprendidos das acbes e das tomadas de decisio em
contextos de problemas, de tarefas ou de atividades. Gragas a elas, podemos inferir, hoje,
se a escola como instituicdo esta cumprindo devidamente o papel que se espera dela (Sdo
Paulo, 2011, p. 12).

Nessa perspectiva comparada vemos que aquilo que precisa ser afirmado ha cerca de 15 anos hoje
parece ter se tornado um pressuposto. Mas de qualquer forma nao deixam de caber algumas consideragbes
sobre essa centralidade pedagdgica das competéncias e de como ela se articula com as nog¢des de trabalho,
sociedade e tecnologia que se expressam (em geral implicitamente) no curriculo.

Lembremos que as competéncias surgem no mundo do trabalho e sd3o progressivamente
incorporadas a dindmica de organizagdo escolar (Rope; Tanguy, 1997). Na forma como a discussido das
habilidades e competéncias ¢ apresentada na publicagio da SEE-SP, percebemos dois elementos
estruturantes que subjazem uma nova concep¢io de formacio: individualizacao e flexibilidade.

E preciso reparar que se langa luz nio sobre as competéncias e habilidades como conjunto
articulado de conhecimentos. Uma marca importante dessas novas nog¢oes ligadas, inicialmente, a formagio
profissional e, depois, a formagio escolar, em geral, é a desarticulacdo e pulverizacio de conhecimentos que
antes se articulavam na noc¢do e na detencdo de qualificacdo profissional. A qualificacdo pode ser
compreendida como um construto social e uma fonte de identidade coletiva, enquanto as competéncias e
habilidades sido proprias a cada individuo. Cada qual obtém seu rol de competéncias e habilidades dentro
das muitas possibilidades existentes na sua trajetoria social referidas a classe social, género, etnia, raga ou
cor. O estudante, futuro trabalhador, desenvolve, assim, a incorporacio de um ethos profissional préprio
ao que o mercado de trabalho espera. Sua consciéncia passa a valotizar, assim, o que o particulatiza ou o
singulariza e passa a se reconhecer por aquilo que lhe dara condi¢oes de se distinguir ou se separar dos
demais. No competitivo mundo do trabalho, sua singularidade lhe é apresentada como um trunfo individual.
Por outro lado, a 16gica das habilidades e competéncias imprime uma forte ofensiva contra formas de luta
coletiva referenciada na unidade em torno de necessidades profissionais comuns.

A mudanca da nogdo de qualificacdo para a de competéncias foi gerada no mundo da empresa
como uma forma de dominagio politica mais sofisticada do conjunto dos trabalhadores (Linhart, 2007).
Esta noc¢do penetrou na escola preparando, desde a primeira e principal institui¢do publica de formacio, a
adequagdo dos trabalhadores aos papeis que desempenhario no desenvolvimento do capitalismo
contemporaneo.

E quais seriam as referéncias gerais dessa formacio requisitada pelo mundo do trabalho
contemporaneo? Os conhecimentos foram transformados em saberes requisitados para o trabalhador
moderno - saber aprender, saber fazer, saber conviver. Estes saberes podem ser relacionados a um
determinado comportamento exigido dos trabalhadores contemporaneos em busca de performances, de

metas e padrdes de eficiéncia crescentes em condigdes de trabalho geralmente flexiveis e precarias.
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E consolidada a perspectiva pedagogica das habilidades e competéncias, o passo que nio havia
sido dado no curriculo de 2008 o foi definitivamente em 2020, onde aparece a referéncia do
empreendedorismo no Curriculo, particularmente na etapa do Ensino Médio. A adaptacio tem uma
qualidade mais avangada, nio s6 em relagao a trabalhos flexiveis, mas a propria auséncia de trabalho, situagao
diante da qual o individuo passa a ser sua propria empresa. Estabelecido como finalidade do Ensino Médio
na BNCC, aparece explicitamente no CPEM: “empreendedorismo: supdéem a mobilizagio de
conhecimentos de diferentes areas para a formacdo de organizagbes com variadas missdes, voltadas ao
desenvolvimento de produtos ou a prestagao de servicos inovadores com o uso das tecnologias.” (Sdo Paulo,
2020, p. 197)

A perspectiva pedagogica que passou a colocar a partir da BNCC como central para as escolas a
formacdo de empreendedores representa um aprofundamento da pedagogia das competéncias. Os
conhecimentos valorizaveis passaram a ser inicialmente aqueles associados a “contextos de problemas, de
tarefas ou de atividades” para em seguida passarem a ser aqueles mobilizaveis para buscar a sobrevivéncia
(em uma sociedade hostil a ponto de simplesmente ndo ter trabalho disponivel) através da montagem do

6prio negdcio, de ser a si mesmo a propria e esa, “‘com o uso das tecnologias™.
ropri i0, de ser a si mesmo a propria empresa, “‘com das tecnologias”

Consideragées finais
A referéncia ideolégica seguida pelo CP em suas consideragdes iniciais parece se coadunar com

aquilo que Saviani (1996) apontou como liberal-pragmatismo:

(...) Os liberais-pragmatistas (...) partem de uma visio de homem centrada na vida, na
existéncia, na atividade. Por isso ndo invocam razGes baseadas num suposto carater
absoluto do homem. Seus argumentos sdo sempre de ordem pratica. Defendem a escola
publica em func¢io de sua maior eficiéncia para responder as necessidades postas pela
sociedade constituida ja que, para eles, cabe a educagio a tarefa de adequar os individuos
a sociedade. (Saviani, 1996, p. 80).

Mas diante da profunda e prolongada crise social, que nio deve ser vista como processo pontual
ou circunstancial, mas como uma crise estrutural mesma do sistema capitalista de produciao (Mészaros,
2002), a adaptagdo da educa¢io as novas referéncias de acumulacio capitalista representa um processo de
alienagao crescente. Essa alienacio crescente em relagdo aos problemas sociais e aos rumos da humanidade
se desdobra em naturalizagdio dos absurdos e das barbaries sociais. Se isso representa um profundo
retrocesso em relacio a perspectivas emancipatorias e mesmo progressistas do sentido da educacgio, a
contraface disso € a contribuicdo para a expansdo de um espago politico-pedagdgico para setores de
extrema-direita que ndo sé naturalizam, mas tem o aumento da violéncia como centro de seu programa
politico. E as confusdes e retrocessos politico-ideoldgicos de nosso tempo sio fortemente influenciados por
compreensoes inadequadas do fenémeno tecnolégico, sendo que o tecnocentrismo é uma referéncia para a
nao problematizagao da tecnologia e da sociedade em que ela estd inserida e se desenvolve. Nesse contexto,

¢ muito oportuno retomarmos algumas formula¢ées de Alvaro Vieira Pinto:
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Portanto, o verdadeito problema do pafs subdesenvolvido ndo consiste em substituir
tecnologias que, isoladamente, sao simples indices, e ndo causas, mas em transformar as
relagoes fundamentais da sociedade, razao de ser da presenca da tecnologia antiquada
(Aratjo; Bomfim apud Vieira Pinto, 2005, v. 1, p. 297).
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(<

(...) o essencial da questio nio consiste em simplesmente dar ao povo a oportunidade
de instrucdo numa tecnologia relativamente avan¢ada, mas em levé-lo a condicées de
percepcio da sua realidade que criem nele a exigéncia dessa educacio” (Aratjo; Bomfim
apud Vieira Pinto, 2005, v. 1, p. 330).

Como referéncia para sairmos das armadilhas (neo)liberais colocadas para concebermos a
educacio apartada da sociedade, sugerimos retomarmos as referéncias apontadas pelo grande mestre

Florestan Fernandes:

(...) ndo ha duvida de que a educagdo modela o homem. Mas é este que determina,
socialmente, a extensio das funcSes sociais construtivas da educa¢io em sua vida”. Existe
uma interdependéncia estrutural e dinamica entre a educagio e a sociedade, em
consequéncia da qual: 1°) a educagdo forma o homem; 2°) o homem define o valor social
da educacio. E preciso ter sempre em mira esses dois polos do problema; os estudiosos
tendem a dar muita importincia ao primeiro, negligenciando mais ou menos o segundo.
No entanto, a importancia da educa¢do como técnica social e as fung¢des que ela chega a
desempenhar na formacio da personalidade dependem estreitamente do modo pelo qual
os homens entendem socialmente, por causa de suas percep¢oes do mundo e das suas
condigoes de existéncia, as relagoes que devem se estabelecer entre a educagido e a vida
humana (Fernandes, 1966, p. 71).

Nio perder de vista a indissociabilidade entre os desafios tecnolégicos, os desafios educacionais
e os desafios sociais e politicos colocados pelas contradicdes capitalistas de nosso momento historico nos
parece ser o unico caminho possivel para construir um programa de educag¢do com sentido para as

trabalhadoras e trabalhadores brasileiros.
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