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Resumo: Este artigo analisa a presenca do “Aprender a Aprender” nas licenciaturas ofertadas pela Universidade
Virtual do Estado de Sao Paulo (Univesp). Trata-se de uma pesquisa de analise documental, que utilizou como corpus
as disciplinas Psicologia da Educagio e Teorias do Curticulo dos cursos de Letras, Matematica e Pedagogia. Foi possivel
perceber a recusa de referéncias criticas pautadas na defesa de conteudos cientificos, filoséficos e artisticos mais
desenvolvidos para o curriculo escolar, a centralidade do construtivismo na compreensio de ensino e aprendizagem, e
uma diluicdo da Psicologia Histérico-cultural num heterogéneo (socio)interacionismo construtivista, através de
relativismos e ecletismos tipicos do pés-modernismo.

Palavras-chave: Educacio a Distancia. Formacio de professores. Psicologia da Educacio. Teorias do curriculo.

Resumen: Este articulo analiza la presencia del “Aprender a Aprender” en los cursos ofrecidos por la Universidade
Virtual do Estado de Sao Paulo (Univesp). Se trata de una investigacion de analisis documental, que utiliz6 como
corpus las asignaturas Psicologia de la Educacion y Teorias Curriculares de los programas de pregrado en Lenguas,
Matematica y Pedagogfa. Fue posible percibir el rechazo de referentes criticos basados en la defensa de contenidos
cientificos, filoséficos y artisticos mas desarrollados para el cutriculo escolar, la centralidad del constructivismo en la
comprension de la enseflanza y del aprendizaje, y una dilucién de la Psicologfa Histérico-cultural en un
(socio)interaccionismo heterogéneo constructivista, pasando por el relativismo y el eclecticismo propios del
posmodernismo.

Palabras clave: Educaciéon a Distancia. Formacion de profesores. Psicologia de la Educacion. Teorfas curriculares..

Abstract: This article analyzes the presence of “Learning to Learn” in undergraduate courses offered by the
Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (Univesp). This is an investigation of documentary analysis, which used
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as its corpus the subjects Psychology of Education and Curriculum Theories from the Languages, Mathematics and
Pedagogy courses. It was possible to perceive the rejection of critical references based on the defense of more
developed scientific, philosophical and artistic contents for the school curriculum, the centrality of constructivism in
the understanding of teaching and learning, and a dilution of Historical-cultural Psychology in a heterogeneous
constructivist (socio)interactionism, passing through relativisms and eclecticisms typical of postmodernism.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 14), BNCC, argumenta que a sociedade
contemporanea impoe “um olhar inovador e inclusivo” que requer competéncias para “aprender a
aprender”, para se lidar com autonomia com o grande volume de informagSes disponiveis na resolugdo de
problemas. O documento faz quatro mengoes diretas do termo, todavia, em nenhum momento define
precisamente o que significa esta competéncia, e como devetria ser alcancada. Apresenta-se, portanto, um
primeiro desafio: o que significa o “Aprender a Aprender”? Quais sio as praticas e/ou conteudos passiveis
de construir esta aptididor E, diante dessas ambiguidades, como o Aprender a Aprender atingiu seus status
atual, de um verdadeiro lema educacional, amplamente difundido como meta universal?

Carregado de tensbes e intengles, o termo “aprender a aprender” tornou-se nas dltimas décadas
um tépico de grande importancia no campo da pedagogia. Ele ocupa um lugar importante em Educacao: Um
tesonro a Descobrir, o relatério da Comissao Internacional sobre Educacio para o século XXI (Delors, 1998).
Amplamente empregado por agentes publicos e privados, “aprender a aprender” constituiu-se, ao longo das
primeiras décadas do século XXI, como um verdadeiro lema educacional.

Nos espacos académicos, ele é visto com criticidade: trata-se, segundo Pedro Demo (2013, p.25),
de “tematica naturalmente ambigua”. Demonstrando as multiplas relagdes e/ou usos do lema, o autor
relaciona-o ao “do-it-yourself” (faca por vocé mesmo), tipico do “American way of life” (modo americano
de vida), para o qual a pobreza é mera escolha individual.

O Aprender a Aprender vem ganhando espaco também nas matrizes curriculares universitarias.

Caso exemplar encontra-se no Modelo Pedagogico da Univesp (2018):

O Modelo Pedagégico da Univesp considera a importincia da aprendizagem
significativa dos estudantes. Nesse sentido, o modelo fortalece o papel do discente
como participante ativo no processo e define o papel do professor e do tutor como
facilitadores, que o orientam e estimulam a aprender a aprender, respeitando os seus
estilos e ritmos particulares de aprendizagem. Preocupa-se com a interagdo e agdo em
equipes em diversos momentos do curso, e com o uso intensivo de metodologias
ativas, que garantam aos estudantes possibilidades de aprender em sintonia com as
mudangas velozes que ocorrem nos conhecimentos e na sociedade (grifos nossos).

A presenca do Aprender a Aprender na Univesp tem grande relevancia politica: em 2023 com quase
70.000 alunos matriculados, as Licenciaturas (Letras, Pedagogia e Matematica) somaram 8.045 vagas no
vestibular da instituicdo em 2023. Ela é, de fato, verdadeira multiplicadora de praticas pedagdgicas; a analise
de sua teoria e pratica representa um fator de grande importancia para compreensdo dos processos
formativos dos educadores paulistas.

Os Projetos Pedagdgicos de Curso das licenciaturas em Letras, Matematica e Pedagogia tém um

nucleo comum de disciplinas, chamado “Eixo Licenciatura”, visando a preparacdo tedrico-pritica para
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Teorias do Curriculo, as quais oferecem reflexdes sobre a selegdo de conteuidos do ensino basico e sobre
a dindmica de ensino e aprendizagem. Ainda que o perfil dos licenciados ndo se forme unicamente por
estas disciplinas, a coesdo entre elas no que tange a formas e contetidos escolares revelou-se capaz de apontar
a presenca expressiva do Aprender a Aprender na formacio de professores da instituicdo. As disciplinas
acabaram mostrando-se compativeis com uma pratica pedagogica adaptativa dos discentes do ensino basico
ao contexto politico e econdémico neoliberal, seja pela preconizacio de saberes tacitos e genéricos, seja pela
relativizagao da validade objetiva de conhecimentos tedricos sobre a realidade em sua totalidade natural e
social.

A analise documental percebeu a concepg¢ao da disciplina “Teorias do Curriculo” a luz das teorias
pos-criticas, as quais abrem caminho a ecletismos e relativizagdes nao s6 nas finalidades da educacgao, mas
no campo da selecio de contetdos e no aporte de conhecimentos no campo da Psicologia da Educagao.
Por sua vez, a analise da disciplina “Psicologia da Educagao” revelou predominancia da matriz
construtivista e enviesamento da obra de Vigotski, diluida num “interacionismo” que acabou por conduzi-
la aos ditames do construtivismo, aos moldes do que Duarte (2011) ja problematizara. Alegamos que a
instituicao desse referencial acaba por preencher as fissuras conceituais® criadas pelos reformadores
empresariais da educagdo. O relativismo inerente as teorias pds, conforme liquida um ponto de chegada para
o desenvolvimento dos individuos visado pelo trabalho educativo, consubstancia-se a naturaliza¢io da
desigualdade promovida pelo postulado adaptativo do Aprender a Aprender, que por sua vez colhe

fundamentos no construtivismo de Piaget e seus diversos continuadores.

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA E FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta pesquisa configura-se como exercicio de analise documental, no qual buscamos localizar
determinacoes do “Aprender a Aprender” na formacio de professores pela Univesp. Por pesquisas
documentais compreendemos “estudos baseados em documentos como material primordial, sejam revisGes
bibliograficas, sejam pesquisas historiograficas, |...] organizando-os e interpretando-os segundo os objetivos
da investigacdo proposta” (Pimentel, 2001, p. 80). Os documentos abrangem as videoaulas, os textos de
apoio e os textos-base das disciplinas, disponibilizados aos alunos em 8 semanas, organizadas em trilhas de
aprendizagem. Segundo o funcionamento da institui¢do, cada disciplina tem por base uma ementa geral,
enquanto as aulas em si, com as informagdes, otientacGes e os materiais didaticos, sdo definidos pelo
professor que as ministra. Desta forma, nossa analise contou com as disciplinas ofertadas em um
determinado semestre, disponibilizadas pela instituigio.

Para fins deste trabalho, concebemos o Aprender a Aprender a partir das analises feitas por Newton
Duarte (2001, 2011), o qual observa o fenémeno como uma pedagogia, e nio como uma habilidade
especifica, posicionando-se criticamente ¢ desnaturalizando exaltacGes associadas ao lema,
frequentemente ligadas aos interesses comerciais de agendas privatistas e empresas privadas, como aponta

Demo (2013, p. 26).
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Duarte identifica as origens do Aprender a Aprender no pensamento escolanovista de John Dewey,
revigorado e incorporado pela difusao da epistemologia genética de Jean Piaget. O autor brasileiro identifica
quatro “posicionamentos valorativos” que caracterizam o Aprender a Aprender: valorizacio de uma suposta
autonomia do individuo, capaz de se autoeducar, dispensando a transmissio do conhecimento (1); a
preferéncia pelo desenvolvimento, no aluno, do “método cientifico”, como habilidade de aquisi¢do, em
detrimento da aquisi¢ao do “conhecimento cientifico”, como repertério de saberes (2); a (auto)condugio,
por meio dos proprios interesses do aluno (3); a supetrvalorizacio de um “acelerado processo de mudanca”
que esteja em curso na atualidade, e que exige do aluno a habilidade de se atualizar e (se) renovar como
competéncia fundamental de sua formacio (4).

Entendemos como pertencentes ao Aprender a Aprender propostas pedagbgicas que ddo grande
énfase a autonomia do aluno no processo de ensino-aprendizagem, com estudo guiado pelas inclinagdes e
motivacoes deste, em vez de repertorios de conhecimento. Essas caracterfsticas sdo atreladas ao acelerado
ritmo de transformag¢oes na qual se encontram a sociedade, e o individuo, na contemporaneidade. Nessa
perspectiva, a reducdo da intervencdo docente ampara-se na diminui¢io ou nega¢do do papel do efetivo
conhecimento da realidade, bem como de posicionamentos sobre ela. Assim, a analise do Aprender a
Aprender, conforme Duarte, implica fatores ideolégicos de grande influéncia na atualidade: neoliberalismo
e pos-modernismo. Assinalamos essa implicacdo dada a rela¢do que guardam esses fatores com a perda da

formacio de professores como intelectuais ctiticos como meta das licenciaturas.

Aprender a Aprender, Construtivismo, Neoliberalismo e Pos-modernismo

Visando esclarecer pressupostos e conceitos mobilizados na analise documental, apresentamos,
nesta se¢do, algumas categorias e reflexGes centrais para a problematizacdo desses trés fatores envolvidos
no Aprender a Aprender: construtivismo, neoliberalismo e pés-modernismo. Ao analisar a incorporagao da
obra de Lev Vigotski ao ideario educacional contemporaneo, Duarte (2011) considera que a compreensio
do Aprender a Aprender requer analise de um processo ideoldgico mais amplo, de avango do pensamento
neoliberal e das diversas matrizes do pés-modernismo. Para o autor, a difusdo da obra do psicélogo soviético
em vigéncia do neoliberalismo da-se por aproximagdes entre construtivismo e pés-modernismo.

Carregam pressupostos construtivistas. Os quatro principios valorativos do Aprender a Aprender,
encontrados no ideario de formagdo de professores da Univesp, carregam pressupostos construtivistas:
autodidatismo, constru¢do empitrica do conhecimento pelo estudante, aprendizagem guiada pelos interesses
do aluno e adaptac¢io dos individuos as mudancas. O tema da adaptacido nao é novidade na psicologia e na
epistemologia construtivista. Duarte (2011) destaca a base biologizante do processo de equilibragio
majorante descrito por Piaget (1973), no qual os processos de assimilacdio e acomodagdo levam a um
desequilibrio, com os quais se alcanga um novo equilfbrio, de nivel superior causado por processos
autorreguladores, seguido de novo desequilibrio decorrente da interacio com objetos e individuos, num
continuum evolutivo. Para Piaget, a unidade basica de analise é a interacdo entre sujeito e objeto (coisa ou

outro sujeito): “é da andlise dessas interagdes no comportamento mesmo que procede entdo a explicacdo
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das representacoes coletivas, ou interacGes modificando a consciéncia dos individuos” (Piaget apud Duarte,
2011, p. 132).

Esse processo revela-se inclinado a adaptacido tipica de processos naturais, o que contrasta
radicalmente com a perspectiva histérico-cultural de Vigotski, fundamentada em Marx. Diferentemente da
adaptacio inerente ao processo de equilibracio majorante, os processos de desenvolvimento desencadeados
na atuacdo sobre a chamada Zona de Desenvolvimento Préximo sio marcados pela transmissao de
conteudos tedricos mais elaborados, de um tipo do qual o sujeito em desenvolvimento ainda ndo domina.
Para Vigotski, os conceitos cotidianos e cientificos, além de qualidades diferentes, desempenham papeis
distintos no desenvolvimento do individuo. Eles requerem, contudo, a primazia da a¢io docente, isto é, do
adulto sobre a crianga ou adolescente. Espontaneidade ¢ intencionalidade sio conceitos que definem
essas duas abordagens completamente diferentes do conceito vago de “interagao”. Se apoiado no conceito
de adaptagio dos organismos, o desenvolvimento passa a ser dado como certo aos individuos da espécie
que perpetuardo a evolugdo, de modo que competi¢io e selecdo natural possam ser conceitos que, de
maneira vil, justifiquem fracasso escolar e desigualdade de perfis entre os educandos.

A distingdo entre conceitos cientificos e cotidianos altera qualitativamente a concepg¢ao e execugao
de aulas e curriculos escolares, requerendo a valorizagido do conhecimento sistematizado ante o senso
comum, ponto nodal na ruptura entre teorizagdes criticas e pos-criticas em educagao. A analise critica das
determinacoes do contexto do Aprender a Aprender permite observar a preconizacio de uma educacio
para a adaptacdo a uma sociedade que ndo pode mais mudar de diregdo, sendo aprofundar-se em suas
tendéncias: a globalizagdo capitalista ¢ sua reestruturagido produtiva neoliberal, a qual fragmenta a
industria, visando producio flexivel, do mercado; a classe operaria, pelo mercado de trabalho precario; o
sujeito politico, diluindo a agdo classista na a¢do molecular das “minorias” pulverizadas em subcorrentes; o
discurso politico, reduzido a exploragdo econdmica “injusticas”; a atividade politica, substituindo partidos
por lobbies, grupos de interesses e corporagoes (Frederico, 1997).

O universo neoliberal converge com a tese pés-moderna do fim das metanarrativas como horizonte
epistemologico e ético das ciéncias humanas, para a qual, em vez da totalidade social, devam ser prismadas
as multiplas e infinitas singularidades; em vez da razdo como valor universal da objetividade do
conhecimento, sejam valorizadas as multiplas cosmovisdes. O pds-modernismo nega a existéncia de
objetividade do conhecimento (a existéncia de fatos), e que a razdo possa propor uma continuidade temporal
e captar o sentido imanente da histéria. O tempo € visto como descontinuo, a historia é local e descontinua,
desprovida de sentido e necessidade, casual. Nega-se a possibilidade da razio captar nucleos de
universalidade no real. Por fim, as ideias p6s-modernas negam que o poder se realiza a distancia do social,
por institui¢oes proprias e fundadas tanto na légica da dominagao, quanto na busca de liberdade. Em seu
lugar existem micropoderes invisiveis e capilares que disciplinam o social (Chaui, 1993).

Caracteristica fundamental do pensamento pds-moderno, para nds, é a ruptura entre esta matriz e
a teorizacdo critica em educagio no que tange a consciéncia e a subjetividade. Tomaz Tadeu da Silva (1996)
afirma que as diversas teorizagOes criticas trabalham com as dualidades entre consciéncia alienada e nao-

alienada, ingénua e critica, fragmentaria e unitaria, ao passo que o pensamento pos-moderno rejeitatia esse
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dualismo, afirmando que ndo haveria outra consciéncia que nao fosse sempre fragmentaria. Concorda-se
com Duarte (2011, p. 104) que a redugao da consciéncia a dois estados estanques seria um reducionismo
das teorizagdes criticas, mas a nega¢io da alienagdo enquanto fenémeno a ser superado converge com o
carater adaptativo ao contexto neoliberal visado pelo Aprender a Aprender.

Adiante, apresentaremos a andlise das disciplinas Psicologia da Educacio e Teorias do Curriculo,
pertencentes ao FEixo Licenciaturas da Univesp, responsaveis, respectivamente, por apresentar
conhecimentos sobre o que deve (ou pode ou é preferivel) ser ensinado e sobre como um sujeito
aprende. Foram analisados, conteddos, referéncias e a narrativa que se estabelece nessas disciplinas, e

salientada a relacdo que estabelecem com o universo neoliberal e pds-moderno.

ANALISE DOCUMENTAL
A disciplina Teorias do Curriculo e a ambientacdo pos-moderna

Esta disciplina tem como objetivos dar a conhecer as teorias do curticulo; identificar
transformagoes sociais que impactaram as teorias curriculares, identificar caracteristicas das assim chamadas
teorias tradicionais, ctiticas e pés-criticas do curriculo; compreender como operam as politicas curriculares
e compreender os diversos aspectos abarcados pelo projeto politico-pedagdgico.

Duarte j4 demonstrava como somente pelos principios relativistas do pds-modernismo as
contribui¢es de Vigotski poderiam ser conciliadas com o ideario neoliberal do Aprender a Aprender. Nas
licenciaturas da Univesp, a hegemonia das teotias pdsé prepara esse caminho, pelo qual a intervencao docente
e o conhecimento sistematizado acabam reduzidos. Ja na abertura da disciplina Teorias do Curriculo
apresenta-se o quadro “revisitando conhecimentos”, retomando uma aula de Sociologia da Educacio sobre
a fungao social da escola. Alega-se que estarfamos vivendo o chamado momento intrageracional, em que

as sociedades mudam antes do intervalo entre uma geragao e outra.

Vivemos, agora, uma terceira fase, na qual as mudancas sociais se ddo no interior de cada
geragdo e os saberes necessarios a participagdo social incluem a capacidade de adaptagio
a uma ordem pouco estavel. As institui¢oes sociais enfrentam o desafio de se adequarem
a uma ordem incerta, tornando-se mais abertas e flexiveis (Klein, 2015, 16min30).

Se as escolas devem se adaptar as mudangas, tornando-se abertas e flexiveis, conclui-se que os
saberes classicos das ciéncias modernas, das artes e da filosofia sdo considerados insuficientes a essa ordem
social incerta. A consideracdo de certos saberes como “datados” também aparece na apresentacao das
teorias ctiticas sobre o curriculo. Reproduz-se a mesma logica de sucessio temporal de conhecimentos com
as teorias sobre o curriculo, nas quais as teorias pds seriam formulacGes que superaram todas as demais.

Assim sdo apresentadas as Teorias do Curriculo durante as videoaulas (Figuras 1-2):
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Figura 1: representacdo das teorias criticas de modo temporalmente estatico.
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Fonte: UNIVESP, 2024.

Figura 2: representacio das teorias pos-criticas como subsequentes.
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As teorias pds sdo hegemoOnicas nas oito semanas que integram a trilha de aprendizagem da disciplina
Teorias do Currienlo, conforme demonstram as tabelas a seguir, expondo listagem de textos de apoio e textos-
base. A filiagao dos textos as tendéncias tedricas na quarta coluna das tabelas 1 e 2 foi realizada pela leitura

dos artigos, nos quais foram encontradas reivindica¢do, filiagdio ou localizacdo dos textos a matriz

apresentada, manifestas em se¢des de resumo, introdugdo e/ou fundamentacio tedtica.

Tabela 1 — Textos de apoio de Teorias do Curriculo

. Tendénci
Sem. Texto Objeto enfie:nma
teorica
1 Curticulo (Lopes; Macedo, Analise do sentido de cutriculo ao longo Pos-
2011) de varios processos histéricos e sociais estruturalismo
1 Para que servem as escolas? Funcio da escola e conceituagio de Conhecimento
(Young, 2007) conhecimento escolar Poderoso
Pode a Educacio Participar . o iy
~ ) Funcio da escolarizacio e critica a .
2 na Reconstrucido Social? L Escolanovismo
abordagens idealistas
(Dewey, 2001)
Os principios de Tyler Analise de principios postulados por .
2 (Kliebard, 2011) Tyler para a construcdo de curtriculos Tecnicismo
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O curriculo como politica Inventario da critica inicial de Giroux a
3 cultural: Hen GirOEX (Silva racionalidade técnica da producio de Pos-
' 1 ;}97921) ’ curriculos, assinalando-a como politica estruturalismo
cultural
4 Pau(lio F’re.lre;oztro F: araZ(gi;;na Atualidade da Pedagogia do Oprimido P%lago g}?l do
pedagogico? (Arroyo, ) primido
Diferencas entre registros pos- Pés-estrutural
5 Teorias pos-criticas, politica e estruturais, pés-coloniais, pos- s
curriculo (Lopes, 2013) -Modernos, pos-fundacionais e pds- pos
. fundacional
marxistas
A educacio bisica e os desafios
nas questOes relacionadas com a Estudos
6 diversidade cultural e suas Andlise de dinamica curricular Culturais
praticas curriculares (Neira,
2011)
Neoliberalismo e educacio: Confieuracio do discurso
7 manual do usuirio (Gentili, -ontighrac LSt Critica
1996) neoliberal no campo educacional
7 Base Nacional Comum Definir conjunto de aprendizagens Normativo
Curricular (Brasil, 2017). essenciais ao longo da Educacdo Basica estatal
' - fini lici - .
Curriculo Paulista (Sao Paulo, De. 10T € eXpRCItar comperencias ¢ Normativo
7 habilidades essenciais aos estudantes
2020) . estatal
paulistas
Apresentaciao do pressuposto
3 Por uma politica da diferenca multiculturalista a educagdo: pensar a Multiculturalismo
(Macedo, 20006) cultura como lugar de enunciagio e nio
como repertério de sentidos partilhados
A i : .
3 soljfél;rslrlj\?jlidgecsuizﬁir;;)tczilg Centralidade da cultura e seu papel de Estudos
O8O tempg (Hall, 1997) regulacdo da vida social Culturais

Fonte: autores, 2024.

Predomina o campo pds e sao residuais os textos criticos, ndo se contemplando contrapontos ao

Aprender a Aprender, a nao ser pela concep¢do do “conhecimento poderoso”, de Michael Young,

assinalando a importancia da metifora “transmissdo de conhecimento”, tomada como caricatura pelas

criticas também caricaturais a chamada “escola tradicional”. Tal qual assinalam a Teoria da Atividade de

Leontiev e a Teoria do Reflexo em Lukacs (1965), Young (2007) entende que nio ha passividade no processo

de transmissio do conteido escolar. O sujeito age ativamente para se apropriar de determinado

conhecimento exposto pelo professor. Referéncias a textos de autores situados na Pedagogia Histérico-

critica’, por exemplo, simplesmente ndo constam, a nao ser um “video de apoio” com uma entrevista a

Dermeval Saviani no Youtube, sem destaque, em meio a outros videos complementares. Lopes e Macedo

(2011), ao mencionarem a adog¢ao da perspectiva pds-estruturalista no primeiro texto de apoio, destacam

importancia ao trabalho de Tomaz Tadeu da Silva, autor que desponta como bibliografia principal de textos-

base da disciplina:

Tabela 2 - Textos-base de Teorias do Curriculo

Sem.

Titulo

Objeto

Filiacao do autor
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O que significa curticulo? Conceituacdo de curriculo a luz de .
1 .y A .. . Neoescolanovismo
(Sacristan, 2020) tendéncias sociais e histéricas
2,3 Documentos de Identidade: . o D
» . s . Apresenta¢io da historia das ideias T
4,5, | uma introducio as teotrias do sobre curriculo escolar Pos-critica
p . urricu
6. curriculo® (Silva, 1999b)
O curriculo cultural e a Debate com as tendéncias
6 afirmacio das diferencas homogeneizadoras presentes na Pés-critica
(Neira, 2020) reabilitacdo do tecnicismo pedagdgico

7 Essa base, nao (Neira, 2018)

Analise de disputas e influxos na
concepe¢ao da BNCC

Poés-critica

Abordagem do ciclo de
politicas: uma contribuicdo

Contribui¢bes da “policy cycle

7 para a analise de politicas approach” Pés-moderna
educacionais (Mainardes, para a analise de politicas educacionais
2000)

Planejamento das acOes

Planejamento didatico em contexto da

(Canen; Oliveira, 2002)

7 oy . ratica escolar e de documentos Pés-critica
didéticas (Neira, 2004) p . . .
normativos locais e federais
Apostando na producio - .
) Problematizacao do estabelecimento , .
7 contextual do cutriculo ) Pos-estruturalismo
da BNCC como um curticulo
(Lopes, 2018)
; , Anilise do argumento do MEC sobre
“Abase éabase™ E o base nao sergcru rticulo pela distin¢io
. . urricu . .
7 curriculo o que é? (Macedo, ] oPp SHne Multiculturalismo
2018) entre curriculo prescrito e curriculo em
acao
Educacio escolar e cultura(s): Exposicio de princivios do
8 construindo caminhos posi¢ p p .. Multiculturalismo
. multiculturalismo ctitico
(Moreira; Candau, 2003)
Multiculturalismo e curticulo Exposi¢ao de principios do
8 em ac¢io: um estudo de caso multiculturalismo critico e analise de Multiculturalismo

experiéncia didatica

Fonte: autores, 2024.

Para discutir o problema da perspectiva pos-estruturalista, consideremos a sintese de Lopes e

Macedo (2011, p. 38), apresentada na disciplina da Univesp:

Por vezes ele se aproxima do que ¢ denominado pensamento pés-moderno.
O pos-estruturalismo partilha com o estruturalismo uma série de pressupostos, dentre os

quais o mais relevante para a desconstrucio dos conceitos de curriculo que apresentamos
até agora diz respeito ao lugar da linguagem na constituigdo do social. Ambos adotam
uma postura antirrealista, advogando que, ao invés de representar o mundo, a
linguagem o constroi. Invertendo a légica representacional, estruturalistas e pos-
estruturalistas defendem que a linguagem cria aquilo de que fala ao invés de simplesmente
nomear o que existe no mundo. Como consequéncia, nio se pode pensar em
conhecimento sobre o mundo nem em um sujeito que conhece, modificando-se a propria
natureza da relacdo sujeito-objeto estruturante do projeto Moderno (grifos nossos).

De modo diferente, a concep¢ao materialista-historico-dialética de mundo afirma a grande

importancia da linguagem no complexo do ser social, mas rejeita sua dissociacdo da categoria trabalho?,

também implicada pelas categorias sociabilidade e consciéncia. A pretensa inversio da logica

representacional é um problema que acreditamos levar ao horizonte de conformismo e adaptagdo ao

existente, a perspectiva de fim da histéria imposta pelo neoliberalismo. Contra tal 16gica, argumentamos,

primeiramente, que “nomear o existente’” ndo se coaduna com o advérbio “simplesmente”. O pensamento

Germinal: marxismo e educagio em debate, Salvador, v.17, n.2, p. 80-104 -, ago. 2025.

ISSN: 2175-5604 88



Germinal marxismo & educagao em dedate

Dossié

cientifico, isto €, o pensamento tedrico e conceitual tem se desenvolvido a custo de muito esforco para
nomear, interpretar e transformar os nexos do real: assinale-se a diferenciagao feita por Saviani (2011), a luz
do materialismo dialético, entre objetividade e neutralidade.

Ademais, tal proposicio “a linguagem cria a realidade” nido pode ser levada as ultimas
consequéncias, tal qual é assumido na aula 11, quando se afirma que as teotias pds tratam como central o
tema da linguagem enquanto produtora da realidade pela atribuicao de significados. A videoaula afirma a
existéncia da realidade material e da explora¢io do proletariado pelo capitalista, mas a grande novidade seria
a de quais sdo os significados atribuidos a isso. Notamos ficarem ausentes, entretanto, posicionamentos
éticos perante a realidade objetivamente constatada. Isto porque, segundo a aula, as teotias pds compattilham
as ctiticas das teorias criticas, mas nio as "promessas", isto ¢, valores de libertaciio, emancipagio, revolucio.
Reduz-se a “promessas” a constatagdo objetiva de que aspectos da realidade sdo construidos por escolhas
existentes na situacio histérica, e que outras poderiam ser realizadas — ou que a luta por essas alternativas
tenha existéncia concreta. Eis o porqué da convergéncia entre o idedrio de fim da histéria, adaptabilidade e
de fim das metanarrativas.

Essa logica se estende ao multiculturalismo, apresentado como movimento critico de luta por
inclusio de matrizes marginalizadas em “curticulos brancos”, constatados pela chegada de estudantes
negros, latinos e asiaticos dos Estados Unidos as universidades. “Iniciaram uma forte critica aquilo que
consideravam o canon literatio, estético e cientifico do curriculo” (Silva, 1999a, p. 88). Dessa forma, uma
série de conhecimentos capazes de instrumentalizar a tomada de consciéncia sobre a realidade acabam
reduzidos a “conhecimentos brancos”. Homero!?, Chatles Darwin e Marx seriam reduzidos a homens que
tiveram lugar nos curriculos por serem europeus ou brancos, e nao porque subsistiram ao tempo em sua
relevancia para se superar a consciéncia ingénua, fragmentdria e alienada inerente ao senso comum. No
entanto, o senso comum - aquele misto de acerto e erro, de ecletismo de preconceitos arcaicos e avangos e

fetichizacGes'! modernas (Gramsci, 1978) - ndo é um problema para o multiculturalismo, ja que

da perspectiva multiculturalista, ndo existe nenhuma posigao transcendental, privilegiada,
a partir da qual se podem definir certos valores ou instru¢Ges como universais. Essa
posicdo ¢é sempre enunciativa [...] depende da posicio de poder de quem a afirma, de
quem a enuncia (Silva, 1999a, p. 90).

Se, ao longo da sociedade capitalista, o conhecimento sobre o real tenha sido empregado pelo
projeto de dominacdao burguesa, é necessario observar o cariter contraditério que este desempenha na
dialética entre humanizacdo e desumanizacgio, destronando dominacdes anteriotes e fornecendo as bases
para questionamento das que permanecem. Discordamos da intencdo pés-moderna de negar a “maxima
moderna de que deter conhecimento confere poder, [devendo-se] compreender o poder como funcgao do
discurso” (Lopes; Macedo, 2011, p. 39), apresentada na disciplina. A tese de Saviani (2011, p. 66) sobre o
saber produzido socialmente ser uma for¢a produtiva foi reforcada pelo autor ao discutir o papel do
conhecimento das linguagens de programaciao!2.O exemplo confirma que o saber sistematizado, quando
alheio as camadas populares, se lhes revela “como uma poténcia estranha que os desarma e domina”

(Saviani, 2011, p. 20). Dessa forma, o poder nao advém do “discurso sobre o saber”, mas, efetivamente, de
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concordancia com as tese de que a transmissao do saber apropriado pela classe social dominante implicaria
a reproducdo mecanica da dominacio; antes carecem ser apropriados pelas classes populares para que sejam
alterados e articulados com seus interesses.

A auséncia de parametros para o ponto de chegada da escolarizacio perante um género humano
universal e a falta de critérios de sele¢ao de conteudos escolares para essa finalidade permitem que BNCC e
Curticulo Paulista, problematizados pela disciplina, desarmem os argumentos contra o tecnicismo,
subjacente a cisdo entre concepe¢ao dos curriculos e execugao do trabalho didatico e ao curriculo centrado
em competéncias e habilidades. Na aula 7, Conforme Neira (2021a), o texto da BNCC, que vinha sendo
produzido em consonancia com as perspectivas pds — anterior a tomada de assalto do grupo de trabalho pelo
grupo gerencialista liderado pelo Ministério da Educa¢ido de Michel Temer — era um texto bem mais enxuto.
Os adeptos dessa perspectiva viram-se impotentes perante a reabilitaciao das teorias tecnicistas, no contexto
da deposi¢ao da presidenta Dilma Rousseff, embora ambas ja convivessem. Para a surpresa dos pos-
modernos, o poder centralizado, que teria sido diluido em micropoderes, deu as caras, e com ele nio se
podia negociar significados sem antes suplantar sua base material.

A Univesp, de modo bastante unilateral, acaba por prescrever o pés-modernismo ao perfil de
professor para a educagdo basica. A disciplina fecha a questdo sobre a superioridade das teorias pds ao
estabelecer, como revisio final (semana 8), apenas videos, textos e atividades sobre o tema do

multiculturalismo. Afirma-se que sio estas que

oferecem analises da sociedade que estio bem proximas, de projetos politicos
pedagogicos e de agdes pedagdgicas a favor do direito as diferengas. Entdo, sdo as teorias
pos-criticas que vao chamar atengdo para as questoes de género, para as questdes de raga
e etnia, para as questdes de orientacio sexual, para as questdes de local de moradia, para
as questOoes ambientais, para os meios de comunicagio, para a preocupagio com grande
circulacio de referéncias culturais promovida pela globalizagio (Neira, 2021b, 11min46).

O encerramento da disciplina desconsidera (se ndo omite) a possibilidade de abordar relagoes
étnico-raciais, de género e sexualidade, questoes ambientais e outras a luz do saber sistematizado, as quais
as teotias pos-ctiticas tocam de modo fragmentario, ja que desconsideram a totalidade concreta. A conclusio
da disciplina tedrica coincide com a realiza¢do de um “Projeto Integrador”, estabelecido como pratica de
componente curricular as trés licenciaturas da universidade, no qual se produz a adapta¢io de um curriculo
“tradicional” (com toda imprecisdo que esse termo implica) ao multiculturalismo, a despeito de toda
problematizacio cabivel a esta matriz. B irénico que para o campo pés-critico ndo haja teorias e propostas

que sejam melhores ou piores - exceto ele préprio.

Anilise de Psicologia da Educagdo: hegemonia do construtivismo e seus homdlogos
Interacionismo e sociointeracionismo.

Esta disciplina tem por objetivo apresentar as principais teorias e conceitos que influenciam
o campo educacional e o processo de aprendizagem. Apresentamos uma tabela com as referéncias

bibliograficas da disciplina, tomadas como textos-base ou textos de apoio, com a qual queremos
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do Aprender a Aprender. Chama atencdo, inclusive, a auséncia de referéncias que abordem as
contribui¢coes de Vigotski a luz da Psicologia Histérico-cultural, a luz do método reivindicado por
Vigotski, sem ecletismos. Isto é, ndo se apresenta Vigotski em suas fontes originais, tampouco por
meio de comentadores adeptos do materialismo histérico-dialético s#icto sensu, com ou sem
interface com a Pedagogia Histérico-critica, de modo a apresenta-la como inconciliavel com os
pressupostos construtivistas. A indicacdo das tendéncias tedricas deu-se, prioritariamente, pela
demarcagdo explicita do proprio autor; na falta dela, quando problematicamente ocultam-se os
pressupostos tedrico-metodologicos, a atribuigao foi feita por nossa interpretagio com base nos
argumentos de cada texto. O fato de percebermos adesao a determinadas tendéncias tedricas nao
quer dizer que todos os textos, de maneira geral, ndo deem conta de apresentar objetivamente seu

objeto tematico.

Tabela 3 — Textos de apoio de Psicologia da Educagio

. Tendéncia
Sem. Texto Objeto g
tedrica
A Psicologia da Educacio e - L . .
0812 < A §20 € Exposicio sobre historico da inter-relagao . 3
1 suas contribui¢cdes a Pedagogia entre psicolosia e pedacoeia Ecletismo
(Nogueira; Leal, 2018) psicologla ¢ pedagogia.
L . multiplos
_ . Reflexdo critica sobre o empobrecimento da p
Infancia e Linguagem: . . enfoques
. - experiéncia e da linguagem no mundo
2 Bakhtin, Vygotsky e Benjamin . 1 . (destaques para
" moderno, articulada pelas ideias tedricas de g
(Souza, 1994 . . marxismo e
Bakhtin, Vygotsky e Benjamin L
psicanalise)
. . Identificacio do brincar, sob a 6tica da .
Concepedes do brincar e sua e Teoria
. . teoria Historico-Cultural, como fator ..
relevancia no desenvolvimento . ~ . Historico-
5 . N essencial para a formacdo da personalidade
de criancas na Educacio na infincia. seeundo a percencio do cultural e
Infantil (Bomfim, 2008) » Segu perceps Hist6ria Oral
professor.
Desenvolvimento Infantil e Reflexdo sobre o papel do jogo de faz-de- Teotia
aprendizagem da escrita o conta como atividade essencial para o S
5 . . . . Histoérico-
papel da brincadeira (Melo; desenvolvimento da crianga, e como cultaral
Costa, s.d.) contribuinte para a aprendizagem da escrita.
A docéncia como curadoria: Analise da pratica docente a partir da
experiéncias pedagogicas no perspectiva da curadoria: aquele que cuida, Docéncia
6 uso de tecnologias escolhe, compartilha e ensina, no ambito de como
educacionais (Gomes; Hessel, | suas expectativas e experiéncias, o eficaz e o curadoria
2021) essencial.
O aluno em ambientes Revisdo da evolugio psicoeducacional que
virtuais: condigoes, perfil e os estudantes de pafses desenvolvidos estio .
6 . . . . Construtivismo
competéncias (Monereo; Pozo, | vivenciando no processo de construcio de
2010) uma mente virtual.
O professor em ambientes 1 - A
o pre .~ Analise do perfil, condi¢des e competéncias
virtuais: perfil, condi¢bes e . -
6 S . do professor nos novos ambientes de Construtivismo
competéncias (Maur; aprendizagem mediados pelas TIC
Onrubia, 2010) P 8 p

Fonte: autores, 2024.
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Tabela 4 - Textos-base de Psicologia da Educagio
Sem . . Tendéncia
Titulo Objeto g
tedrica
Teorias de aprendizagem e o
ensino/aptrendizagem das ciéncias: g . .
/ap age Contribui¢io das teorias de aprendizagem iy
da . ) Cognitivo-
1 . < . no processo de ensino e aprendizagem das p
instrugio a aprendizagem A construtivista
. . ciéncias
(Vasconcelos; Praia; Almeida,
2003)
Psicologia da Educacio: Ori . . . .
§1a da FAUAcao: LNgEm, | Anlise da natureza, origem e das diferentes | Construtivista
1.2 Contribuigdes, Principios ¢ abordagens da psicologia da educag¢io eclética
Desdobramentos (Racy, 2012)1> & P & &
. . . multiplos
A . . Centralidade da crianga e da linguagem no p
Infancia e Linguagem: Bakhtin, , . - D, O, enfoques
o cenario de “crise atual das ciéncias
2 Vygotsky e Benjamin (Souza, 1 (destaques para
16 humanas, valendo-se de ideias de M. :
1994) . - marxismo e
Bakhtin, L. Vygotsky e W. Benjamin L
psicandlise)
Desenvolvimento e . - .
. . Reflexdo sobre as posicoes tedricas de
Aprendizagem Piaget e . . . .
3,4 . . . . Piaget e Vigotski e como cada uma delas Interacionismo
Vigotski: a relevancia social . - .
trata a dimensao social.
(Palangana, 2015)
Piaget Vigotski, Wallon, Analise tedrica comparativa entre Piaget, Psicogenética/
Teorias Psicogenéticas em Vygotsky e Wallon, com énfase nos Construtivismo
3,4 . < 17T o . L
discussao!’ (Taille; Oliveira; processos de desenvolvimento da / Histético-
Dantas, 2019) inteligéncia e da afetividade. cultural
Abordagens vygotskiana,
walloniana e piagetiana: Analise da pratica pedagdgica a luz das .
4 . p1ag ; ca pratica pecagog! Interacionismo
diferentes olhares para a sala de | perspectivas de Piaget, Vygotsky e Wallon
aula (Davis et. al., 2012)
Docentes analégicos e alunos
6 da geracao digital: desafios e Redefini¢ao de papeis escolares por ocasiao Tecnicismo
possibilidades na escola do do implemento TICs. idealista
século XXI (Giraffa, 2012)
As tecnologias da informagao
e da comunicagio e os Anilise da contribuicio da tecnologia pata
6 processos de desenvolvimento o desenvolvimento humano ao operar na | Construtivismo
e socializacdo (Lalueza; Crespo; zona de desenvolvimento proximal.
Campos, 2010)
A incorporagio das Analise do impacto das tecnologias digitais
Tecnologias da Informacio e da informacio e da comunicacio na
Comunica¢io na educa¢ido do | educagio considerando suas consequéncias ..
6 . P LT . . Construtivismo
projeto técnico-pedagogico as sob uma perspectiva psicologica e
praticas de uso (Coll; Mauri; psicoeducacional.
Onrubia, 2010)
Apresentacio de abordagens classicas em
- Psicologia da Educacio Psicologia da Educacio, enfatizando a Construtivismo
(Gamez, 2013)18 aplicac@o desses conceitos na pratica / ecletismo.

Fonte: autores, 2024.

Os textos-base das semanas 1 e 2 estdo ancorados no livro “Psicologia da Educagido: Origem,

Contribuig¢bes, Principios e Desdobramentos" (Racy, 2012), no qual, ao tratar de alfabetizagdo por palavras

geradoras, realiza-se uma problematica relativizagio:
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Esse método de alfabetizacdo sofreu varias criticas por se tratar de um modelo silabico;
entretanto ndo podemos nos esquecer que, analisando a teoria socioconstrutivista, chega-
se a conclusido de que todos podem aprender independentemente do método ou técnica
ou ainda apesar deles (Racy, 2012, p. 129).

Notam-se dois aspectos valorativos do “aprender a aprender”. Primeiro, que a atividade do aluno
para ser verdadeiramente educativa, deve ser motivada e orientada pelos interesses e necessidades da prépria
crianca. Em seguida, a autora parece crer que as aprendizagens mais valiosas sao aquelas que o individuo
adquire por conta propria, sem a intermediacdo de outros na transmissdo do conhecimento. Ao defender
que nio ha necessidade de um método para a transmissao do conhecimento, aponta para uma construgao
livre do conhecimento.

Noutro texto-base, “Teotias de aprendizagem e o ensino/aprendizagem das ciéncias: da instrugio
a aprendizagem”, Vasconcelos, Praia e Almeida (2003, p. 12 e 14) apresentam as teorias de aprendizagem
no ensino de ciéncias, enfatizando o lema “aprender a aprender”. Os autores entendem a transmissdo do
conhecimento por uma perspectiva naturalizante, afirmando que "o ensino e o adestramento tém o mesmo
fundamento" e que "a teoria do Ensino por Transmissio é uma perspectiva fortemente marcada pelas teotias
behavioristas da aprendizagem", defendendo o construtivismo como uma superacido das abordagens
pedagdgicas centradas no ensino e no professot, afirmando que "trata-se, agora, de valotizar objetivos
educacionais que promovam uma avaliagdio formadora em detrimento da classificatéria. Importa avaliar
capacidades, atitudes e valores, e ndo apenas os conteudos cientificos sobtrevalorizados" (Vasconcelos; Praia;
Almeida, 2003, p. 16).

O livro "Infancia e Linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin" de (Souza, 1994), no qual esta
situada a maioria dos textos da semana 2, escolhe a vida cotidiana como o cenario central de suas
investigacdes. A obra explora reflexdes epistemoldgicas sobre a psicandlise através do didlogo entre as
teorias de Bakhtin, Vygotsky e Benjamin, atribuindo a linguagem a tarefa de “restaurar nas ciéncias humanas
o seu valor como constituidora do sujeito e da prépria realidade” (Souza, 1994, p. 21). Duarte (2011), ja
havia destacado o livto em questdo como uma tentativa de incorporar a teoria vigotskiana ao pensamento
poés-moderno, ao adotar uma perspectiva "ético-estética" da realidade, em que as particularidades do
cotidiano sdo vistas como reveladoras de uma compreensio da realidade social no seu todo. Apesar disso,
reconhecemos o mérito do texto em apresentar reflexdes criticas sobre a experiéncia com a linguagem na
sociabilidade capitalista, bem como em introduzir o leitor as obras dos autores propostos. Contudo, essas
reflexdes sao ignoradas na narrativa estabelecida pela trilha de aprendizagem, em etapas seguintes.

Um desses problemas é o problematico agrupamento das teorias de Piaget e Vigotski num mesmo

bloco, denominado interacionismo. E o que faz o livro de Palangana (2015), presente na semana 3.

Na Psicologia, a abordagem interacionista tem em Jean Piaget e em Lev Vigotski dois de
seus maiores expoentes. Assim, a analise aqui efetuada de suas concepgdes, bem como
as consideracoes sobre a identidade e a natureza de suas teses interacionistas, visa
contribuir para a apreensiao desse quadro teédrico de grande importancia no ambito
educacional. (Palangana, 2015, p. 10)
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Embora a autora reconheca diferencas significativas entre os dois tedricos ao longo do livro, ela
insiste em inseri-los dentro do modelo interacionista, ensejando que ambos os autores apenas chegaram a

mesma conclusio por métodos diferentes estruturalismo um, e dialética materialista o outro.

O livro "Piaget, Vigotski, Wallon: Teorias Psicogenéticas em Discussao" (Taille; Oliveira; Dantas,
2019), serve de base para os textos das semanas 3 e 4. No que pese a apresentagio de elementos centrais da
teoria de Vigotski, como a primazia dos conceitos cientificos para o desenvolvimento dos individuos, bem
como o papel destacado da institui¢do escolar em sua transmissdo, ou a indissociabilidade entre cognicio e
afeto, nos textos de Marta Kohl, tais reflexGes ndo sdo incorporadas pela trilha de aprendizagem. Textos
como esses, além de minoritarios, ficam a margem, subsumidos pela insisténcia em diluir as contribui¢oes
do tedrico russo num interacionismo que relativiza o papel da transmissao e da escola. Logram centralidade
e destaque reflexGes como a de Taille, Oliveira e Dantas (2019), que apresenta o conceito de Cooperagio e
Coagdo de Piaget para explicar o social, apontando a similaridade entre transmissio do conhecimento

realizado pelo professor e a coagdo social:

Vamos a dois exemplos. Um professor afirma determinada proposigio, e seu aluno, que
nele vé um homem de prestigio -- seja pelo simples fato de ser professor, seja pelo fato
de ser professor de uma academia famosa --, acredita "piamente" na proposi¢ao afirmada.
Vale dizer que o aluno em questio toma como verdade o que lhe foi dito, ndo porque
tenha sido convencido por provas e argumentos, mas porque a "fonte" da afirmacio ¢é
vista por ele como digna de confian¢a ou como lugar de poder. (Taille; Oliveira; Dantas,

2019, p. 18)
O autor, orientado pelo ideario construtivista, toma a transmissdo realizada pelo professor como
uma pratica autoritiria de ensino, independente do conteddo por ele veiculado. A cooperagio enfatiza a
defesa do espontanefsmo no processo de “interagao social”. A relagdo entre adulto e crianga (professor e
aluno) seria necessariamente impositiva, e a coopera¢io, como uma “possibilidade de se chegar a verdade”,
seria praticada nos trabalhos escolares em grupos, justificada por uma naturalizacio do comportamento
infantil: “Mas por que as relacOes entre criancas representam o ponto de partida da cooperagior Ora,
simplesmente pelo fato de que nao ha hierarquias preestabelecidas entre as criangas, que se concebem iguais
umas as outras” (Taille; Oliveira; Dantas, 2019, p. 19 -20). Como visto, esse aspecto é crucial na teoria de
Piaget e o leva a apoiar abertamente métodos escolanovistas, identificados com aqueles cinco principios
valorativos do Aprender a Aprender.
A afirmac¢io da mesma base interacionista em Piaget, Wallon e Vigotski é defendida pelo texto-base

de Davis et. al. (2012), no qual também se percebem posicionamentos do “aprender a aprender™:

Na escola tradicional, em contrapartida, os professores muitas vezes se dedicam a ensinar
regras, conceitos abstratos e descri¢oes conceituais, quando, na verdade, seria mais
proveitoso auxiliar as criancas oferecendo-lhes experiéncias nas quais pudessem
compreender como esses foram elaborados e como podem ser empregadas no cotidiano
[...] atuando em conformidade com esse aspecto, o professor evita que os alunos aprendam
apenas abstracoes dissociadas do real e sem vinculos com suas experiéncias (Davis, et al.,

2012, p. 69)

E acrescenta:

A dinamica proposta ¢ centrada em um unico tipo de interacdo social: a do professor
com os alunos. Em tese, a aula centrada na figura do professor e na sua perspectiva, que
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¢ aquela de quem domina o conteudo, dificultaria a atividade construtiva dos estudantes
e o exercicio da reflexdo. Sem poder elaborar sobre o que esta sendo dito, provavelmente
os alunos apenas memorizardo as licbes, para poderem reproduzi-las em momento
oportuno, quando forem induzidos a isso, como, por exemplo, nas provas (Davis, et al.,
2012, p.78)

Essa perspectiva secundariza o papel da memoria, sem a qual é impossivel imaginar qualquer
aquisi¢cdo de conhecimento. Questionamos: seria impossivel que o conteudo memorizado pudesse ser
utilizado pelo sujeito em outra situacdo? Sobre isso, vale retomar o significado do mecanismo condi¢do
para a liberdade, conforme Saviani (2011): o aprendiz é escravo dos atos parciais até que venha a domina-
los; torna-se livte dos mecanismos precisamente quando estes sdo fixados, porque liberta-se precisamente
da aten¢io que necessita despender na realizagdo dos atos que nao domina. Ignora-se o fato de que o aluno,
para se apropriar do conteudo exposto (transmitido) pelo professor, precisa estar em atividade. Ele extrai
ativamente o conteudo a ser refletido em seu psiquismo: se assim ndo fosse, qualquer individuo poderia
imprimir qualquer ideia no psiquismo de outrem, como no postulado da imediaticidade!?, criticado pela
Teoria da Atividade.

Até aqui problematizamos a tentativa de aproximar Vigotski aos postulados do Aprender a
Aprender, tedrico que salientamos estar nas antipodas deste ideario. Nas semanas seguintes, observamos
uma mobilizagdo ainda mais direta para a tendéncia de adaptacdo dos individuos as mudangas recentes na
sociedade capitalista, tendo por base a acentuagio da autonomia do individuo, fatores de inovagio
tecnologica e a supervalorizagao do ladico.

A aula 6 retoma a defesa de um novo contexto cultural gerado pelo avango tecnolédgico, que teria

profundas implicagbes educacionais:

Para a escola sdo colocadas algumas questGes a respeito da relacdo entre professores-
alunos e alunos-alunos, e como surgiu a discussio da relagdo entre professores analbgicos
e alunos nativos digitais. A partir disso, outras questes norteiam as discussoes,
considerando que a cultura digital possibilita a ampliagio de informagbes e
comunicag¢ées, como auxiliar o estudante a agir com responsabilidade nos ambientes
virtuais? Como a aprendizagem pode ser ampliada com o uso das redes? Como a cultura
digital possibilita metodologias de desenvolvimento de autonomia e autoria de
professores e estudantes? (Trilha de Psicologia da Educa¢io, Semana 6).

Meramente por razdes geracionais, os alunos teriam maior familiaridade e acesso aos novos

conhecimentos. O item Orientacio de Estudos afirma que:

E preciso entender que o professor terd um outro papel no processo de ensino-
aprendizagem, que ndo serd o de transmissor de informac¢6es. Serd aquele que trabalha
com o aluno, ajuda o aluno a se apropriar do conhecimento, criando condi¢des de
desenvolvimento da autonomia dos estudantes. (Trilha de Psicologia da Educagio,
Semana 6).

Ou seja, na nova “cultura digital” o trabalho docente deixa de seguir as func¢Oes tidas como
113 F P} : . R
tradicionais”, como dominar os conteidos de estudos e as formas de sua transmissio, passando a ter como
atividade-fim apoiar o desenvolvimento da autonomia do aluno.

A nova realidade haurida do desenvolvimento tecnoldgico é amplamente explorada no texto-base

de Giraffa (2012):

Germinal: marxismo e educagio em debate, Salvador, v.17, n.2, p. 80-104 -, ago. 2025. ISSN: 2175-5604 95



Germinal marxismo & educagao em dedate

Dossié

O novo milénio trouxe novas tecnologias e desafios que fizeram com que tenhamos outra
geracdo de criangas e de adolescentes. Eles sio muito criativos e no auge das mudangas
sdo os primeiros a aceitar o desafio de entender e controlar os artefatos que sio
apresentados. Eles nido tém medo e num piscar de olhos dominam todos os truques e
funcionalidades dos programas e aplicativos. O resultado disso é uma inversio de papeis.
Hoje sdo os adolescentes que ajudam os pais, geralmente perdidos entre tantas fungoes
desconhecidas. Desbravadora por natureza, a atual geracdo de adolescentes incorporou
as inovacGes tecnoldgicas muito mais rapidamente que a dos seus pais e professores
(Giraffa, 2012, p. 22).

Idealiza-se o desenvolvimento tecnoldgico, seu processo de disseminagdo e sua perpetuagio no
contexto social e escolar. Ignoram-se tanto as criticas aos impactos psicossociais e cognitivos das novas
tecnologias, quanto a atuacido de agentes politicos e econdémicos nacionais e transnacionais que difundem
suas agendas ¢ interesses, como a a¢do do capital privado e sua fung¢do-fim, obtencdo de lucro, sintetizadas
em conceitos como “a economia da aten¢ao”. Para Giraffa (2012), a pratica docente nesse novo contexto

deve adquirir

competéncias para trabalhar com tecnologias, no aspecto de operacionalizacio, quer no
sentido de mudar sua praxis docente, quer no sentido de mudar a forma como organizar
e ministrar sua aula. Ndo existe mais espaco para a aula meramente informativa [...] a ideia
de que o professor é o provedor da informagio e do conhecimento niao tem mais sentido.
A internet disponibiliza o acesso a informacio de forma ampla e restrita (Giraffa, 2012,
p. 24-26).

Reitera-se o esvaziamento do trabalho educativo. O professor “tradicional” é reduzido a um
depésito de conteudos, eliminando de sua pratica tanto aspectos que tangem a dimensao psicossocial, como
educador Jato sensu, quanto sua importancia como sujeito e voz critica, capaz de expor perspectivas variadas
e até mesmo contra-hegemonicas. Essa posi¢ao conivente — quigd ingénua — tem um exemplo claro numa
apologia irrestrita aos videogames por Lalueza; Crespo; Campos (2010), enaltecendo as contribuicGes
cognitivas do aparelho, como processamento de grandes volumes de informag¢ao em tempo reduzido,
atencdo em paralelo, deslocamento de fungdes do texto para a imagem, altura da linearidade no acesso a
informacdo, busca de retroalimentacio imediata para corrigir ou modificar a acdo. Sem qualquer
balizamento, a exposi¢do parece colocar o videogame — e, por conseguinte, a gamificagdo — como uma
ferramenta fenomenal para uma auténtica evolugao da espécie humana.

A auséncia de criticidade para com as préprias TICs € explicitada em outro texto-base da aula, .4
incorporagdo das tecnologias da informagdo e da comunicagio na educagao. Tracando um panorama da interface entre
a pedagogia e a Sociedade das Informagbes, os autores percebem como, na falta de evidéncias empiricas

que fundamentassem as contribuicSes das TICs:

Os argumentos a favor da incorporac¢io das TIC na educac¢io formal e escolar passam a
ser, na verdade e com muita frequéncia, um axioma que nio se discute ou que encontra
sua justificativa dltima nas facilidades que essas tecnologias oferecem para implementar
certas metodologias de ensino ou certos postulados pedagbgicos previamente
estabelecidos e definidos em suas linhas essenciais. (Coll; Mauri; Onrubia, 2010, p. 69).

Nio obstante essa falta de resultados, os mesmos autores sustentam que:
O argumento fundamental para continuar mantendo um nivel elevado de expectativas

sobre o potencial educacional das TIC, apesar dos limitados efeitos documentados até
agora, ¢, em nosso critério, o fato de considera-las ferramentas para pensar, sentir e agir
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sozinhos e com outros, ou seja, como instrumentos psicolo-gicos no sentido vygotskiano
da expressio (Kozulin, 2000).

Sem as negarmos por completo, quando aquilatadas critico e criteriosamente, a comprovagio da
eficacia dessas tecnologias nao se mostra evidente. Como reconhecem os autores, sua defesa e (tentativa de)
propagacio passa a se basear num eterno futuro, um devir perpetuado por uma expectativa infundada para
alguns, e interesses politicos e/ou econdémicos para outros. Desta forma, os trabalhos que fundamentam a
aula da semana 6 centram-se na avaliagido da extensio da incorporagio das TICs a realidade escolar e
aos processos de ensino-aprendizagem, deixando de lado a analise da prépria incorporagio em si. Em
vez de pautar seus efeitos e desejabilidade, se resumem a medir o grau de sua presenga. Isso é um ponto
fundamental visto que hoje em dia [2024] — pouco mais que uma década apds a publicacio do livro — paises
considerados de exceléncia escolar, e pioneiros na implementagido das TICs, vém avancando no sentido de
restringir o uso de aparelhos eletronicos na escola?.

A fim de estudar a “integracdo das teorias do construtivismo e do sociointeracionismo na pratica
pedagdgica”, a aula 7 toma como base o livto Série Educagio - Psicologia da Edncagio (Gamez, 2013), que
novamente tenta dragar a Psicologia Histérico-cultural de Vigotski para o grande pantano de um indistinto
(socio)interacionismo. Ao reconhecer o valor do aprendizado para o desenvolvimento na teoria vigotskiana,
o autor faz um alerta ao professor-leitor: “A ideia de que quanto maior for o aprendizado maior serd o
desenvolvimento nio justifica o ensino enciclopédico” (Gamez, 2013, p. 129), afirmac¢do contraditoria para
com o papel do adulto (professor) e dos conceitos cientificos sobre a Zona de Desenvolvimento Préximo,
enfatizado por Vigotski. Por outro lado, ao tratar do construtivismo, valoriza-o como aporte central na
reformulacdo da pratica docente:

A sistematizacdo da corrente tedrica construtivista, quando aplicada ao contexto da
educacdo, muda a concepgdo de ensino tradicional, ressignificando o papel do professor
na sala de aula e a relagdo que este estabelece com seus alunos. A figura do professor,
nessa abordagem, nao ¢ mais a do sdbio que repassa aos seus alunos o seu conhecimento
previamente organizado. Ele deve se configurar como um orientador que vai conduzir a
crianca a descobrir seus proprios esquemas mentais [...]. O papel mais importante do

professor ¢ criar um ambiente no qual o aluno possa espontaneamente realizar
experiéncias de construgio de conhecimento em sala de aula. (Gamez, 2013, p.75).

Nota-se o papel do professor como auxiliar no processo de “aprender a aprender”, com o aluno
conduzindo a sua aquisi¢do de conhecimentos e a constituicdo de sua inteligéncia. A Videoaula 19,

“Psicologia da Educagio - Trabalho docente na sala de aula” reforca este entendimento (Figura 3):

Figura 3: Slides de apoio da Videoaula 19 “Psicologia da Educacio - Trabalho docente na sala de aula”.
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V
SOCIOINTERACIONISMO E CONSTRUTIVISMO:
PERSPECTIVAS COMPLEMENTARES?

Papel do professor:
Provocar conflitos cognitivos que favorecam descobertas

(Piaget), ajudar os alunos no Nivel de Desenvolvimento
Potencial (Vygotsky).

Mais do que transmitir informagdes e dar modelos a
serem seguidos é criar condi¢des para o
desenvolvimento intelectual e emocional.

Implementar e desenvolver atividades individuais e em
grupo.

Fonte: UNIVESP, 2024.

Resumindo esta que é a tltima a aula da disciplina Psicologia da Educacéo, dado que a oitava semana
¢ uma revisdo, o item “em sintese” afirma ficar “evidente, nas teorias estudadas, que o professor apenas
como transmissor de conteudo nio se sustenta, passa de transmissor para o papel de mediador que deve
partir do que os alunos ja conhecem e ajudi-los a apropriar-se do que ndo conhecem”. Esta latente na
formulacdo uma simplificagdao daquilo que se taxa como “ensino tradicional” e ao papel do professor neste
processo. Essa sintese, especialmente pelo local privilegiado de fechamento do curso, nos permite afirmar
que a disciplina almeja formar um perfil especifico de professor para Educacio Basica nas licenciaturas da
Univesp, e trata-se de um professor com o perfil do Aprender a Aprender, com todos os problemas que
viemos apontando. Nio obstante a predominancia dos referenciais teéricos construtivistas na bibliografia
do curso, acreditamos que as diferencas e ressalvas criticas aos principios do Aprender a Aprender, que
podem estar indireta e residualmente presentes em textos ou videos, acabam diluidas na “narrativa”

institucionalizada pelas videoaulas e pela estruturagdo das trilhas de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A relativizagdo do desenvolvimento, aclimatado pelas Teorias do Curriculo, combina-se a sintese
de formacdo para a adaptacdo apresentada em Psicologia da Educa¢io, tendo-se a idealizada
supervalorizagdo da autonomia do aprendiz como eixo unificador. A auséncia de um patamar de
desenvolvimento visado pelo trabalho educativo - tal qual discutido a partir da importancia dos conceitos
cientificos para Vigotski, ou do papel da consciéncia filoséfica para Saviani - torna o projeto educativo pos-
moderno fraco e pouco defensavel perante as camadas populares, pelo simples fato de nio transmitir
conhecimentos que estas nao possuem. A instrumentaliza¢do a partir da Pedagogia Histérico-critica, longe
de estar circunscrita a um horizonte adaptativo, de transmissio de saberes tteis a logica capitalista, define-
se pelo provimento de instrumentos culturais (conhecimentos) que permitam a producio de catarses?!. Para
isso, ¢ impossivel considerar que ndo existem conhecimentos mais desenvolvidos.

Como se viu, a abordagem caricatural da escola tradicional e da funcido classica da docéncia, a
transmissao de conhecimentos, ao fim e ao cabo, subordinam-se as for¢as sociais dominantes: os grandes
monopolios informacionais que tém visto no Ensino Publico mais que um mercado, mas uma fonte a

predar. Suas vias de inser¢do sdo as diversas reformas educacionais realizadas no contexto do neoliberalismo,
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todas recorrendo ao Aprender a Aprender como justificativa, prometendo uma autonomia, porém sem
alicerces, dado que aposta na espontaneidade, e ndo num planejamento do trabalho educativo com fins
claros e definidos. A educacdo para a adaptacdo ¢ a justa medida do elo entre a perda de um horizonte de
mutua defini¢do entre educagao e sociedade e o projeto neoliberal, que na impossibilidade de superar suas
contradi¢bes intrinseca, aprofunda-as.

Certamente, uma analise mais aprofundada da formagao de professores pela Univesp demanda mais
pesquisas. No que tange a contribui¢do especifica deste artigo, relativa as bases tedricas para defini¢éo de o
qué ensinar (qual o curriculo) e como ensinar (como se dao ensino e aprendizagem), é licito afirmar a
existéncia de uma verdadeira promoc¢io do Aprender a Aprender e de todos os seus aspectos valorativos. A
dinamica do EaD, que isola os aprendizes e dificulta a troca de ideias criticas, e sua massifica¢do sdo
elementos agravantes. As redes publicas de ensino, destinatarias certas dos egressos dessas licenciaturas,
serdo munidas de profissionais com formacio (ou formatacdo) ja bem alinhada as mesmas reformas
educacionais neoliberais que década apds década vém vitimando essas mesmas redes. Este artigo nao
poderia ser outra coisa que ndo um apelo a uma ampla revisdo das consequéncias da adogao actitica e
irrestrita de modismos pds-modernos e construtivistas (e interacionistas e outros nomes que assumem a

epistemologia construtivista) na formacdo de professores para o ensino basico.
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