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Resumo: O pensamento critico de Gramsci em seu conjunto e, em particular, na anélise sobre a reforma
educacional fascista, a chamada “Reforma Gentile”, nos adverte para as implicagbes nefastas das politicas
educacionais autoritarias. Desse modo, partindo da exposi¢do de elementos centrais do exame realizado por
Gramsci da reforma fascista da educagio, dialogando com categorias fundamentais de sua obra, analisaremos o
cenario educacional contemporaneo no Brasil, sobretudo com a reforma do Ensino Médio, a atuacio de liderangas
corporativas e fundacGes privadas na construcdo de consenso de uma Base Nacional Comum Curricular e
delineamento da formagao docente como a principal agenda educacional brasileira, fragilizando os processos
democraticos e compromissados com a transformagao social.

Palavras-chave: Reforma educacional fascista. Gramsci. Politica Educacional. Reforma do Ensino Médio.
Resolucio CNE/CP n° 4/2024.

Resumen: El pensamiento critico de Gramsci en su conjunto, y particularmente en su analisis de la reforma
educativa fascista, la llamada “Reforma Gentile”, nos alerta sobre las implicaciones nefastas de las politicas
educativas autoritarias. De esta forma, a partir de los elementos centrales del examen de Gramsci sobre la reforma
fascista de la educacion, en dialogo con las categorias fundamentales de su obra, analizaremos el escenario educativo
contemporaneo en Brasil, especialmente con la reforma de la Escuela Media, el trabajo de los lideres empresariales
y de las fundaciones privadas en la construccién de un consenso sobre un curriculo de Base Nacional Comun y el
delineamiento de la formaciéon docente como principal agenda educativa brasilefia, debilitando los procesos
democraticos comprometidos con la transformacion social.

Palabras clave: Reforma educativa fascista. Gramsci. Politica Educativa. Reforma de la Escuela Media. Resolucion
CNE/CP n° 4/2024.

Abstract: Gramsci's critical thinking as a whole and, in particular, in his analysis of the fascist educational reform,
the so-called “Gentile Reform”, warns us of the harmful implications of authoritarian educational policies. In this
way, starting from the central elements of Gramsci's examination of the fascist reform of education, dialoguing
with fundamental categories of his work, we will analyze the contemporary educational scenario in Brazil, especially
with the High School Reform, the work of corporate leaders and private foundations in the consensus building of
a National Common Curriculum Base and the delineation of teacher training as the main Brazilian educational
agenda, weakening democratic processes and committed to social transformation.
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Introducio

Antonio Gramsci (1891-1937), italiano, de Ales, pequena cidade de uma ilha subjugada e tida
como atrasada: a Sardenha. Contemporaneo dos acontecimentos mais marcantes do século XX: primeira
Guerra Mundial, revolugao socialista na Russia, ebuli¢do do movimento operario, surgimento de partidos
comunistas em varios paises, protagonista do advento do Partido Comunista Italiano, presenciou o
fracasso das tentativas socialistas no Ocidente, além da ascensio e repressdo fascista, responsavel pelos
seus ultimos 11 anos de vida encatcerado.

Dos mais relevantes militantes politicos e tedricos marxistas com um imenso legado, entre
inimeros artigos publicados durante a sua atuagdo como jornalista aos 33 cadernos escritos durante seu
periodo encarcerado pelos ditames do regime fascista.

Suas contribui¢des abarcam diferentes 4reas, das ciéncias sociais, humanas, politicas, histéria,
critica literaria, antropologia, servico social, educacio e, novas pesquisas tem demonstrado o alargamento
para inter-relaces possivels em outras dreas em incontveis tematicas que se nutrem das suas ricas
conceituagdes e problematiza¢des. Nio a toa, ¢ hoje um dos autores italianos mais lido, pesquisado e
traduzido no mundo.

Em resposta aos problemas do seu tempo, Gramsci desenvolve profundas conceituagdes ao
longo de sua trajetéria de estudos e reflexdes sobre crise e analise das situagSes concretas, movido pelo
idedrio de construcdo de um mundo que depusesse essa ordem desigual e degradante e a emancipagao
humana ndo fosse mais apenas uma aspiragio abstrata, mas realidade operante. Nessa rica heranga
deixada por Gramsci encontramos conceituagdes como: intelectuais, hegemonia, Estado, filosofia da
praxis, guerra de posi¢do, guerra de movimento, revolucdo passiva, sociedade civil, sociedade politica,
escola unitria, cultura, vontade coletiva, tradutibilidade, senso comum, entre outras, além de suas
reflexdes sobre subalternidade, jornalismo, literatura, folclore, politica e historia.

Toda essa rede de formulagdes e conceitos permitiram com que Gramsci realizasse a
tradutibilidade do marxismo, enriquecendo-o com a sua concepgio revoluciondria de educagio para a
superacdo da subalternidade, de modo que pode ser considerada uma sintese ampliada do legado de
Marx.

A centralidade do pensamento gramsciano encontra-se no encadeamento irremissivel entre
educacio e politica, de modo que, em distintas passagens, ao logo de toda sua obra, é possivel encontrar
formulacGes, reflexdes e provocagdes que nos permite conhecer o seu pensamento politico-pedagogico

e como ele é vivaz ainda para pensar os problemas de nosso tempo.
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Nesse sentido e, nos limites possiveis desse espaco, esse texto versara sobre o cenario atual das politicas
educacionais brasileiras, em especial, a reforma do Ensino Médio - em didlogo com a reforma
educacional fascista, que tanto mobilizou as criticas mais diretas de Gramsci a escola de seu tempo
durante o petiodo na prisdo -, a Base Nacional Comum Cutricular e a Resolugio CNE/CP n° 4/2024

sobre a formacdo de professores com a interface da hegemonia do empresariado da educagio.

No contexto de rebaixamento da formagdo dos jovens e seus docentes, da precarizacdo do
trabalho e plataformiza¢io da educacio, evocar Gramsci é precioso para o resgate da premissa da escola
enquanto espaco de conhecimentos, nio de conformacido de comportamentos, enquanto esfera
fundamental para uma elevagio intelectual e moral das massas, mobilizadora de uma vontade coletiva na
construcao de respostas de real enfrentamento contra essas politicas de subalternidade. Ao mesmo
tempo que ¢ uma dendncia do lastro de mazelas que politicas educacionais de governos autoritarios

podem deixar em toda esfera social.

A reforma da educagio na Itilia fascista

Ao longo das 2362 paginas dos Cadernos do carcere, o nome “Gentile” ¢ citado 150 vezes,
sendo muitas dessas ocorréncias relacionadas a critica formulada por Gramsci a reforma da educagao
conduzida por Giovanni Gentile. A reforma educacional conhecida como Reforma Gentile, foi
considerada a mais fascista das reformas implementadas pelo governo Mussolini. O fascismo
determinaria uma nova maneira de encarar a educagdo publica. Mais do que chave fundamental de

formagdo humana, ela passaria a ser instrumentalizadora do regime.

Viabilizada em um conjunto de leis langadas entre 1922 e 1923, trouxe modifica¢des profundas
ao sistema educacional italiano.

Alterou a estrutura da escola elementar, reduzindo os anos de instru¢do, sem garantia sequer dos
5 a 8 anos que estava anteriormente na letra da lei, o que resultou em diminui¢io significativa do tempo
dedicado a formacdo bésica das criangas, impactando negativamente em sua educacio fundamental. A
reorganizac¢io levou a implementacio de salas multisseriadas, onde um unico professor ensinava a alunos
de idades diversas. Essa pratica comprometeu a qualidade do ensino, tornando dificil atender as
necessidades especificas de cada faixa etaria. Muitas criancas tiveram os anos de escolaridade reduzidos
para 3 anos e frequentavam salas em que um sé professor dava aulas para jovens de 6 a 14 anos (Borghi,
1974).

A Reforma Gentile restringiu os conteudos trabalhados na escola em cada uma das modalidades,
excluindo disciplinas consideradas classicas, como gramatica, latim e filosofia. Essa medida visava alinhar
o curticulo escolar aos principios e valores do fascismo, limitando a diversidade de pensamento.

Aprofundou a segregacio no ensino médio, diferenciando entre instrucio classica (preparo para

a universidade), técnica (capacitacdo profissional especifica) e normal (preparagdo para a docéncia na

Germinal: marxismo e educagdo em debate, Salvador, v.18, n.1, p. 462486, abril 2026. ISSN: 2175-5604 464



G I/-ml nal marxismo & educacan em devate

escola primaria) (Horta, 2008). Essa segmentacio refletia a ideologia fascista de destinar diferentes

Artigos

caminhos educacionais, com recortes de classe, género e raca, limitando ainda mais a formacgao dos
grupos sociais subalternos.

A criagao do Liceu Cientifico, destinado a absorver grande parte dos alunos e, assim, preservar
o antigo Liceu classico como um “cendculo de elites intelectuais” e a criacio do Liceu feminino,
evidenciam a tentativa de moldar diferentes grupos da sociedade de acordo com os valores fascistas,
preservando a elite intelectual enquanto limitava as oportunidades para amplos estratos.

O Liceu feminino era reservado as jovens que ndo deveriam se preocupar em trabalhar, nem
aspiravam a formagao superior, restringiam-se a cursos de complementacio cultural para que as mogas
soubessem se portar e conversar com maior “fineza espiritual” e “moralidade”.

A eliminagdo da Escola Técnica, a funda¢io da escola complementar e a criagio de cursos
integrativos de inicia¢io profissional de nivel elementar de duraciio de 3 anos, destinado a capacitar os
alunos para trabalhos simples, também colocavam-se na mesma esteira de um certo agpartheid educacional.

Gramsci, no Caderno 12, paragrafo 2 do, destaca a ruptura entre ensino primario e médio,
provocada pela Reforma Gentile:

A fratura determinada pela reforma Gentile entre a escola primaria e média, por um
lado, e a escola supetior, por outro. Antes da teforma, uma fratura desse tipo existia,
de modo marcado, somente entre a escola profissionalizante, por um lado, e a escola
média e superior, por outro: a escola primaria era colocada numa espécie de limbo,
por algumas de suas caracteristicas particulares. Nas escolas primarias, dois elementos
se prestavam a educacdo e a formagao das criangas: as primeiras no¢oes de ciéncias
naturais e as no¢oes dos diteitos e deveres do cidaddo. As no¢ées cientificas deviam
servir para introduzir a crianga na societas rerum; os direitos e os deveres, na vida estatal
e na sociedade civil. (2007, p. 1540).

Ressalta o carater marginalizador da reforma, ao imputar ao ensino elementar um cunho
definitivo, destinado a formagao da classe trabalhadora, com um curriculo enxuto, sem sequer
atribuir énfase aos direitos e deveres e as ciéncias naturais, como existia antes da reforma, e ao
criar cursos de iniciagao profissional, sem chances reais de possibilitar o prosseguimento nos

estudos.

Aprofundava-se ainda mais o carater dual da escola, segregando quem receberia uma formacio
que possibilitaria dar prosseguimentos aos estudos e quem teria na formacao elementar efetivamente sua
unica chance de formacido. Carater esse que pode ser evidenciado em trecho do “Boletim Oficial do
Ministério da Instrucdao Publica™:

[...] espera-se que o aluno do ginasio adquira “um profundo sentimento da liberdade
e do dever humano” e “uma consciéncia mais profunda de sua propria
personalidade”, do aluno da escola complementar se espera que conhega “o seu valor
e o seu lugar” na sociedade da qual faz parte e se prepare “para a vida modesta e nem
por isto isenta de pesados e dificeis deveres, que ele devera viver como pessoa e como
cidadio” (Horta, 2008, p. 209).
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Quando criticado pelas escolas complementares nao serem democraticas, Giuliano, colaborador

de Gentile na construcdo da proposta, afirma:

“Diz-se que esta distingdo tdo absoluta e radical é pouco democratica, que ela
estabelece uma separagdo muito forte e coloca os alunos muito cedo diante de uma
escolha definitiva de sua catreira e de seu destino. Para ser franco, importa-me muito
pouco que ela seja antidemocratica. O que importa, realmente, é que ela seja boa.
Porque, se para fazer democracia é preciso desnaturalizar os diferentes tipos de escola
e combini-los todos em um tipo médio necessariamente falso, eu nio tenho
dificuldade nenhuma em negar mais uma vez a democracia” (Giuliano, 1924 apud
Jovine, 1980, p.270).

A critica enfatica de Gramsci reflete a compreensao de que essa concepgio oligarquica de ensino
ndo apenas prejudicava a formacido, mas também contribufa para a submissdo das classes trabalhadoras,
construindo quadros alinhados ao fascismo.

Gramsci afirma, no Caderno 10, parigrafo 41, que a reforma:

[..] reimplantou o ensino <da religido> nas escolas elementares (e foi ainda mais
longe do que pretendia Gentile e expandiu o ensino religioso nas escolas médias) e
justificou o seu ato com a concepcio hegeliana da religido como a filosofia da infincia
da humanidade (2007, p.1295).

A Reforma Gentile também fortaleceu o papel da Igreja Catdlica na organiza¢ao da escola e da
cultura. Inicialmente pensado para o ensino elementar, o ensino religioso passou a abranger todos os
segmentos escolares, inclusive a formacio dos professores. O ensino religioso passou a ser considerado
o "fundamento e coroamento" da educa¢io publica, destacando a inten¢do de moldar nio apenas o
conhecimento, mas também os valores e a moralidade das geragdes futuras de acordo com os principios

da Igreja Catdlica.

A atual reforma do Ensino Médio brasileiro

A reforma educacional fascista italiana rapidamente promoveu um direcionamento ideolégico e
uma mudanca substancial nos objetivos educacionais, de modo a torni-los mais aderentes ao sistema
fascista, analogamente no Brasil identifica-se um movimento de encaminhamento autoritirio dos
propositos educacionais no pais.

Ainda que ja houvessem discussoes no Congresso Nacional sobre a proposicio de alteracdes
para o Ensino Médio desde 2013, foi apds o mpeachment da presidenta Dilma Roussef, em 2016,
orquestrado por um golpe politico-juridico-midiatico, que celeremente buscou-se uma reforma
educacional mais alinhada aos interesses dos golpistas.2 Em 22 de setembro de 2016, é publicada através
da Medida Provisoria n° 746, em carater de urgéncia, o Novo Ensino Médio.

Uma série de medidas provocaram algumas mudangas infaustas que nem mesmo o governo
fascista italiano ousou fazer. O préprio portal do Ministério da Educagio declarava que se tratava da

maiotr mudanca realizada na educacio brasileira desde a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio 9394/96.
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Entre as principais modificagSes dessa Medida Provisoria, publicada posteriormente como a Lei
13.415/2017, sem o devido debate publico tributitio a uma verdadeira Republica, estio:
desmantelamento das disciplinas e conteudos cientificos, a impossibilidade de escolha real dos jovens e
a abertura a desprofissionalizacdo docente.

O curriculo passaria a ter como obrigatorio para os 3 anos do Ensino Médio apenas Portugués,
Matematica e Inglés, impondo uma dissolu¢do dos demais componentes curriculares. Qualquer outra
disciplina dependeria do arranjo que seria feito em um dos itinerarios formativos, a serem ofertados de
acordo com as possibilidades de cada sistema de ensino. A lei previa cinco itinerarios formativos:
linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias e
formacdo técnica e profissional.

Similarmente ao ocotrido durante a reforma educacional fascista italiana com a substituicio das
Escolas Técnicas pela escola complementar ¢ a criagdo de cursos integrativos de iniciagdo profissional, a
reforma do Ensino Médio brasileiro rebaixava o cariter profissionalizante ao reduzi-lo a “itinerarios
formativos”, que ndo profissionalizam nem se agregam a uma formacio geral cientifica sélida. Além
disso, atacava diretamente o modelo de Ensino Integrado de formagio geral e profissional dos Institutos
Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia, que é o que temos de mais exitoso e estruturado em termos
de financiamento, recursos humanos, materiais, planos de carreira e resultados em avalia¢Ses internas e
externas, mas que, infelizmente, atende um nimero muito reduzido de estudantes, cerca de apenas 1%
do alunado do Ensino Médio.?

Embora a propaganda inicial veiculada pelo governo fosse de que essa reforma atenderia aos
interesses dos jovens, possibilitando que eles escolhessem o itinerario mais adequado ao seu “projeto de
vida”, a lei no considerava as condi¢Ges de extrema desigualdade que dominam o territério nacional.
Cerca de 88% dos jovens que estio no Ensino Médio, segundo dados do Censo Escolar de 2022 do
INEP (Brasil, 2023b), cursam em escolas publicas estaduais que nio poderdo ofertar esses itineratrios,
dado o histérico de subfinanciamento da educagdo no Brasil. Cabe ressaltar que mais de 3 mil municipios
brasileiros apresentam uma Unica escola de ensino médio publica. E nido ha previsio sequer do
cumprimento das metas estipuladas pelo Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014). Assim, sem
nenhuma garantia de igualdade de condi¢bes de oferta, muito menos de permanéncia, as desigualdades
educacionais se aprofundardo enormemente entre os jovens no Brasil, ampliando o abismo entre redes
publicas e privadas.

Pesquisas demonstram indmeros dados estarrecedores de como vinha ocorrendo a
implementacio dessa lei no pais, em grande parte no estado de Sao Paulo, justamente porque Sao Paulo
se antecipou na sua implementagdo ainda durante a fase mais aguda da pandemia de Covid-19, o que
escancara o destespeito ao principio educacional fundamental de gestio democritica da atual
Constituicao Federal de 1988. Esse procedimento autoritario de constitui¢ao de curriculos estaduais para

a implementacdo dessa reforma foi seguido pelos demais estados do pafs, desnudando a aversio ao
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em suma, uma repulsa aos processos efetivamente democraticos.

De acordo com a pesquisa realizada pela REPU “Rede Escola Publica e Universidade™, a
fragmentagdo curricular elevou-se absurdamente com a criagdo de distintas disciplinas dentro dos
itineratios, “o estado de Sao Paulo, por exemplo, implementou 276 novas disciplinas, o Distrito Federal,
601 e o Pernambuco, 224; o Ceara consolidou 450 unidades curriculares eletivas” (Repu, 2022).

Em Sio Paulo, os itinerarios formativos mais ofertados foram “Cultura e Movimento” e “Meu
papel no desenvolvimento sustentavel”. Ao observar o curriculo da rede estadual paulista, verifica-se,
por exemplo, no itineritio "Superar desafios é de Humanas" (30 ano), na matriz curticular de
aprofundamento da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, constam as aulas de "Marketing
Digital e Vendas em Redes Sociais" I, II e I1I ministradas, respectivamente, por professores de Filosofia,
Geografia e Historia (Sao Paulo, 2020).

Em todo territério nacional multiplicam-se disciplinas que mais parecem fantasiosas,
encontram-se matérias intituladas “O que rola por af”’, “Coaching”, “RPG”, “A arte de morar”, “Mundo
Pets S/A”. Nesse cenirio, evidencia-se, além do esvaziamento cientifico das distintas areas do
conhecimento, a precarizagdio do trabalho docente com um aumento brutal de trabalho para a
composicio desse engodo curricular que torna os componentes irreconheciveis, chegando ao cimulo de
termos localidades com professores ministrando 15 disciplinas diferentes (Repu, 2022).

Como se nio bastasse essa problematica, a falta de professores se agravou muito, nao houve
NOVOS concursos, nem previsio e contratagio para atender a demanda do aumento da carga horaria e de
toda essa fragmentagao curricular. A realidade tem demonstrado que a ampliacdo da carga horaria tem
se dado efetivamente a distancia, por meio de plataformizacio®, mais uma forma de garantir interesses
de quem atua nesse mercado digital, escancarando-se assim a falacia do ensino integral no Novo Ensino
Médio.

Uma pesquisa realizada com a primeira geracio de estudantes (2021-2023) que cursaram o Novo
Ensino Médio na rede estadual paulista traz dados sintomaticos e alarmantes desse cenatio, “seis em
cada dez estudantes ndo cursaram os itinerarios formativos que escolheram (64,5%)”, “oito em cada dez
estdo insatisfeitos com os componentes curriculares do Novo Ensino Médio (81,5%)”, “85,0%
afirmaram que nfo se sentem preparados para o exame ou para outros vestibulares”, a ampliacio da
carga horaria prometida pela lei nio ocorreu como esperado, visto que “61,8% dos/as estudantes
entrevistados/as afirmaram ndo terem frequentado as aulas de expansio em suas escolas”. Em relacio a
composicio cutricular, “87,2% dos/as entrevistados/as nio mencionam qualquer aspecto positivo do
NEM, e 92,7% defendem que ele seja cancelado/revogado” (Repu, 2024).

Ademais, a lei 13.415/2017 em seu Art. 36, §11 diz que, para o cumprimento das exigéncias
curriculares do Novo Ensino Médio, os sistemas de ensino poderiam “reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituicbes de educacio a distancia com notério reconhecimento”, mediante

“demonstragao pratica” ou “experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora
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docente, corroborando para a desprofissionalizacio de fato, dado o espago que se abre ao “notério
saber”, como se nao fosse uma profissao que exigisse formag¢io robusta como outra qualquer.

Felizmente tivemos muitas resisténcias. Desde o lancamento precoce e autoritario da Medida
Provisotia 746/16 para a reforma do Ensino Médio, entidades sindicais como ANDES-SN e¢ CNTE,
entidades estudantis como UNE e UBES, entidades cientificas como ANPED, ANFOP ¢ FORUMDIRS
em seus manifestos e criticas, assim como trabalhadores da educacio, distintos pesquisadores vinculados
a diferentes grupos de pesquisa em Universidades publicas brasileiras de renome, dedicaram-se a critica
dessa politica, coletando dados, promovendo reflexdes e analises em didlogo com movimentos sociais e
estudantes. Muitas produgdes ja denunciavam os descalabros dessa politica (Mota, Frigotto 2017; Ramos,
2019, Sussekind, 2019, Cassio, Goulart, 2022a, Ribeiro da Silva, 2018; Ferreti, Ribeito da Silva, 2017;
Jacomini, 2022; Cassio, Goulart, 2022b).

Um movimento critico se constituiu e atuou fortemente em producdes, articulagdes e
manifesta¢des pela revogacio da reforma do ensino médio. Toda a pressio gerada culminou na abertura
de uma consulta popular pelo Ministério da Educacio do governo Lula-Alckimin no inicio de 2023 e
posterior apresentacio do projeto de Lei 5230/23, proposto pelo governo federal para redefinir alguns
pontos da politica nacional do Ensino Médio no Brasil.

Em 31 de julho de 2024, por meio dalei n® 14.945/2024, foi promulgada a Politica
Nacional de Ensino Médio, em resposta as alargadas criticas que o Novo Ensino Médio recebeu no pafs,
a consulta publica e a todo movimento da sociedade civil organizada. Em uma tentativa de conciliagio
de projetos, sempre ilusoria, alguns tragos foram conquistados, mas a lei atual ndo transmuta a esséncia
da proposta anterior. Inclusive, convém destacar que o relator do projeto foi ninguém menos que o
deputado federal Mendonga Filho, que era o Ministro da Educagdo no governo Temer que deflagrou a
proposta de reforma do Ensino Médio.

Entre as mudancas apresentadas que trouxeram, ainda que parcialmente, elementos
significativos estdo:

e Aumento da carga hordria para a “formagio geral basica”, de 1800 para 2400 horas, incluindo as
demais disciplinas e ndo apenas portugués, matematica e inglés como obrigatérias nos 3 anos,
como apontava a lei anterior de 2017. No entanto, a inclusdao do termo “formagio geral basica”,
como sendo composto pela Base Nacional Comum Curricular e os itinerarios formativos -
portanto, nio apenas o nucleo comum, mas também a parte diversificada - abre espago para que
se desvie carga horaria das disciplinas estruturantes para os itinerdrios formativos e ndo ha
garantia de que essas disciplinas escolares serdo recompostas de fato no curriculo das escolas;

e Manuten¢ao do ENEM com base na parte comum do curriculo, sem considerar os itinerarios
formativos; a obrigatoriedade de oferta de, ao menos, dois itinerarios formativos abrangendo trés

areas do conhecimento;
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Contudo, essas pequenas alteracOes nio atendem as demandas levantadas pelo movimento
ctitico nacional. Outras mudancas ocorridas no texto da lei incitam o mesmo viés tdo exprobado por

estudiosos da area das mais distintas entidades educacionais e pelos estudantes:

e A regulacio que permite o aproveitamento de parte da carga horaria do estudante mediante
coma comprovagao de experiéncia de trabalho e outras “experiéncias extraescolares” (Art.35,
§4) evidenciandos a contradi¢do entre a eianaletra da lei, que prevéd um ensino integral, que
exigiria dedica¢do exclusiva aos estudos, e a presenca de um dispositivo que estimula o ingresso
precoce no mercado de trabalho, sabidamente em condi¢bes precarias como as atualmentes
vividas, ndo apenas pelos jovens, neste pafs;

e Nio ha nenhuma apreciacdo sobre ensino noturno, apenas uma unica mencao no Art.306, §8, de
que os municipios deverdo manter pelo menos uma escola de ensino médio regular no ensino
noturno;

e Nio ha determinagio de carga horaria das disciplinas, como sociologia, histéria, filosofia,
geografia, quimica, fisica e biologia, diluidas e, na pratica, desaparecidas na lei anterior, nem
apontamento claro da obrigatoriedade da presenca delas durante os 3 anos do ensino médio;

e Reducio da carga horiria de formacido geral basica proposta para 2100 horas no caso de
formagido técnica profissional (Art.35C), ampliando as desigualdades educacionais entre os
estudantes; (Brasil, 2024a);

e Naio supressao do espac¢o destinado ao “notdrio saber” no caso da formagio técnica profissional
ou, como pontua, “‘em casos expecionais’;

e Nio obrigatoriedade do espanhol como lingua estrangeira, desdenhando da nossa posicao
geografica no mundo;

e DPossibilidade de oferta a distancia de parte do curriculo;

e tineratio técnico profissional sob gestio privada;

Como se vé, a escolha do governo atual por revisar uma lei que deveria ter sido revogada traz
modificagées que nao alteram o carater da reforma do Ensino Médio realizada e implementada nos
governos Temer e Bolsonaro. Notabiliza-se como os processos de governos autoritarios deixam um
lastro dificil de apagar. Assim sendo, as criticas e os movimentos de resisténcia de pesquisadores,
estudantes, professores e demais trabalhadores de diferentes entidades envolvidas com educagio
seguem, de maneira que o posicionamento nas trincheiras de luta se colocam como premissas nessa

disputa de sentidos dos rumos da educa¢io da maior parte da populagao brasileira.

Na mesma esteira politica nefasta a BNCC sob a égide do empresariado
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privilegiam os interesses do empresariado da educa¢do. Essa trilha se compde da politica curricular
nacional, uma nova resolugdo de formacgio docente e alargadas formas de interferéncia de setores
privados na formulacdo de politicas, no controle da gestao e formacao educacional brasileira. Nesse
cenario, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)7 (Brasil, 2018a), como politica de maior
forca de alavanca desse pacote reformista autoritario empresatial.

A BNCC tem como foco instrumentalizar e reduzir a autonomia dos profissionais,
enquadrando o que interessa ensinar e como, dentro da matriz de competéncias e habilidades do
mercado. Foi orquestrada, desde sua génese, pela Fundacdo Lemann, inspirada no Commmon Core, politica
de padronizagio curricular dos EUA (Tarlau, Moeller, 2020).

O homem mais rico do Brasil sustentou o “Movimento pela Base”, como foi denominado a
conjungido corporativa privada para criagio de uma politica de grande impacto no pais, politica essa
pensada como um curriculo nacional que orientasse formacao, gestao e avaliacdes de desempenho,
redefinindo a politica educacional nacional ao interesse de um alto escaldo da elite brasileira.

A Fundacio Lemann mirou na BNCC como o seu mais importante projeto de alto impacto para
todo o territério nacional. E essa proposiciao ganha forca gragas a articulagdo que esses atores privados
realizaram junto ao poder publico brasileiro ja em 2013, desde o primeiro Seminario promovido na
Universidade Yale, para discussido de uma base comum curricular a espelho da desenvolvida nos EUA,
com seus consultores e representantes do governo convidados com todas as despesas pagas pela
Fundacdo Lemann e as a¢gGes promovidas em torno dos debates para formulagio e aprovagio do novo
plano decenal de educacio brasileira que deveria ser aprovado em 2014. Esse percurso foi costurado
para que a Base Nacional Comum Curricular entrasse na lei do Plano Nacional de Educagio (Brasil,
2014), feito bem-sucedido que representou o grande escaldo do empresariado da educagio finalmente
com suas mentes e maos podendo direcionar a maior politica publica do pais.

Convém ressaltar que a Fundacdo Lemann ndo chegou a esse posto de poder e influéncia
sozinha, em 1995 foi criado o Grupo de Institutos, Fundac¢des e Empresas (GIFE), com coordenag¢bes
alternadas entre as diretorias dos diferentes institutos e fundac¢Ses, como a Lemann, Instituto Ayrton
Senna, [tad Social, Instituto Unibanco, Fundacio Roberto Marinho, Instituto Natura e Fundacio Vale.
Em 2022 chegaram a mais de 170 associacoes e toda essa articulacio entre corporagdes privadas permitiu
maior organicidade e difusdo de atuagdo, possibilitando uma “frente nica” na guerra de posicdo
corporativa empresarial na disputa da ordenacio dos rumos da sociedade brasileira e, em especial, da

educacio.

O falso arremedo na Resolu¢io CNE/CP n°4/2024
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Como um braco dessa politica estd também a mais recente acdo direta de rebaixamento da
formacao de professores, pautada pela Resolucio CNE/CP n° 4 de 29 de maio de 2024, definidora das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacao Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacido pedagogica para
graduados nio licenciados e cursos de segunda licenciatura). Esse documento tenta ocultar os pontos
mais problematicos e criticados da Resolugdo n° 2 de 2019, mas mantém a sua esséncia.

A primeira contradi¢io é escancarada com a separac¢ao que o documento demarca em relacio a
formacdo continuada, embora se intitule destinada a cursos de formacio pedagdgica e segunda
licenciatura, o que nao configura formacao inicial. H4 um evidente equivoco de concepgao de formagao
continuada. Desconsidera-se a premissa fundamental que a docéncia se faz com formacio inicial,
formagio continuada e valorizacio dos profissionais da educagdo, com planos de carreira e devida

politica de remuneracio.
No Art. 7° expressa que as IES:

devem assegurar a integracio da base comum nacional ao seu PPC (Projeto
Pedagégico de Curso), articulado com PPI (Projeto Pedagdgico Institucional) e com
o PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional), de modo a garantir: (...) XIII - a
conexio do curriculo de formac¢io com contetidos que fundamentam e balizam as
diretrizes curriculares para a Educacdo Basica (Brasil, 2024b, p. 29)

E uma formacio curricular. A rigot, o foco da formacido docente é a formagdo para a BNCC,
fragilizando absurdamente a necessaria base tedrica que alicer¢a uma efetiva formacio sélida e reflexiva,
limitando a docéncia a execug¢io de prescri¢des, como manuais.

Ao longo do documento, em muitos trechos aparece a men¢io “requeridos para a docéncia”,
em uma passagem do Art14 traz “§ 3° Deverd ser garantida, ao longo do processo, efetiva e
concomitante relagdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos bdsicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia” (Brasil, 2024b, p.30).

Como se mencionar “teoria e pratica” no mesmo enunciado garantisse essa relacdo, ¢ mais uma
das vulgarizacGes que a gente costuma ver em educacio, de termos sendo usados como significantes
vazios. Como bem nos mostra Gramsci, forma ¢ conteudo, e a integra dessa resolu¢do subjuga as teorias
a0 “requerido para a docéncia”, em uma delimita¢io dos conhecimentos que poderiam ser mobilizados
nessa formacao inicial, afinal, basta que a docente aprenda o que ela precisa para dar aula e se repertorie
em portfdlios, com registros de documentacdo das estratégias de aprendizagem, de modos de
operacionalizat, e ndo de efetivamente pensar.

Ao longo do documento, “pratica” aparece 32 vezes, enquanto “teoria” apenas 5, ndo tem
unidade possivel nem nos enunciados.

Um outro excerto que chama atencio, no Art.7°, aponta:

d) a ampliagio da competéncia leitora e escritora e o aperfeicoamento do uso da
Lingua Portuguesa e da comunicagio oral e escrita, do raciocinio l6gico-matematico,
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como elementos fundamentais da formacio docente e do exercicio profissional do
magistério. (Brasil, 2024b, p.31)
Nio ha como esconder o viés reducionista dessa proposta de formagdo. E quando examinamos

o desejavel perfil de egresso, no Art.10, temos:

I - demonstrar conhecimento e compreensdo da organizagdo epistemoldgica dos
conceitos, das ideias-chave, da estrutura da(s) area(s) e componentes curriculares para
os quais estd sendo habilitado para o exercicio da docéncia; II - compreender
criticamente os matrcos normativos que fundamentam a organizacio curricular de
cada uma das etapas e modalidades da Educacdo Basica e, em particular, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Basica e da Base Nacional Comum
Curricular; (...) VII - demonstrar conhecimento sobre o uso da linguagem e do
pensamento légico matematico no desenvolvimento do conteddo especifico de
ensino; VIII - demonstrar conhecimento sobre diferentes formas de apresentar os
conteidos dos componentes e das areas curriculares para os quais estd habilitado a

docéncia. (Brasil, 2024b, p.31-32)

Uma formagdo rebaixada e prescritiva ¢ o que se preconiza e se espera do egresso em sua
atuacao.

Nessa logica, a atuagio docente ¢ restringida a busca da garantia de dupla performance: a prépria
e a dos alunos, como se pudesse ser auditavel pelos codigos de habilidades e competéncias demandados
pela BNCC e replicados nas avaliagdes externas dos alunos, como se fosse possivel controlar o que e
como aprendem.

Em relacio a carga horaria, verifica-se que 1.600 horas (50%) da carga total minima de 3.200
horas, sdo destinadas ao “Nucleo II — Aprendizagem e Aprofundamento dos Contetdos Especificos das
areas de atuagdo profissional”, composto pelos conteddos especificos das dreas e objetos de
conhecimento “definidos em documento nacional de orientagdo curricular para a Educacdo Basica”
(Brasil, 2024, p.34), ou seja, para a BNCC. Portanto, se mantém o foco em uma formagao instrumental
de habilidades e competéncias, ainda que o termo “competéncia”, ndo apare¢a explicitamente, mas o
amago nio pode ser escondido, uma breve analise da Resolugio ja declara a que interesses ela serve.

No “Nucleo III - Atividades Académicas de Extensdo — AAE”, estipula 320h de extensdo, mas
em uma acep¢io restritiva, que fere o proprio significado de extensio, contrapondo-se a Resoluc¢ao n.°7,
de 18 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018b), que estabelece as Diretrizes para a Extensdo no Ensino
Superior. Nessa atual resolu¢do da formacio inicial percebe-se uma restri¢do da concepgio de extensio,
limitando a sala de aula, circunscrevendo o espago em que as estudantes devem atuar. Ao vetar que a
extensio se realize em espagos ndo escolares rebaixa as possibilidades de amplia¢io e formagdo cultural
e o amplo leque de constituicio e exercicio da base docente.

Ja no ntcleo 1V “Estagio Curricular Supervisionado”, obrigatério para todas as licenciaturas,
encontramos a determinacao que seja realizado em escolas de educagdo basica, objetivando “ser a ponte
entre o curriculo académico e o espago de atuagdo profissional do futuro professor”, para isso, demarca
no § 5° que o estagio deve iniciar “desde o primeiro semestre do curso”; “iniciando com atividades de

observacido acompanhadas de protocolos claros e, progressivamente, incorporando atividades nas quais
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mais do que evidente, é reiterado a todo momento no documento. Além disso, verifica-se no Art.7, XIX:

@) a participacdo dos licenciandos nas atividades de estudo, reflexio e elaboracdo da
proposta pedagdgica das instituicoes de Educacdo Basica, nas reunides pedagogicas,
nos momentos de planejamento e reflexdo sobre as praticas pedagogicas e nas
atividades desenvolvidas nos érgios e colegiados de gestio democratica existentes na

escola. (Brasil, 2024b, p.31).

A compreensio de que ndo ha problemas no estagio iniciar ja no primeiro semestre, antes de
prévia formagio, nao encontra paralelo em outras profissoes. Alguém julgaria razoavel e, pior, desejavel
estagiarios de medicina no seu primeiro semestre do curso? Em um cenario de degradacio do trabalho
docente, sem concursos, condicentes planos de carreira e alto indice de adoecimento, esses estagiarios
cumprirdo servico nas escolas.

Essa medida atende a precarizagdo, parece muito mais preocupada em suprir rapidamente as
lacunas cotidianas de profissionais nas escolas de educagdo basica publicas, que seguem cada vez mais
sucateadas, sem concursos publicos, do que com a real formacdo docente.

E aqui vale a pena olhar para o perfil de estudantes que comp&em os cursos de licenciatura, de
acordo com o Censo da Educacio Superior 2022 do INEP (Brasil, 2024c), 55,7% dos estudantes de
licenciatura sao do sexo feminino, 34,1% utilizam financiamento estudantil, 12,9% recebem algum tipo
de apoio social e 3,4% participam do programa de reserva de vagas. Quando olhamos para a Pedagogia,
09,4% sio mulheres, 42,6% utilizam financiamento estudantil, 2,9% participam do programa de reserva
de vagas e 12,8% recebem algum tipo de apoio social, nimeros significativamente supetiores aos de
outros cursos. Portanto, o que se estd marcando com essas politicas ¢ uma formagdo pobre para
professoras pobres darem aula para pobres. F a velha luta de classes e divisio do trabalho. Esse conjunto
de politicas reputa as professoras a condicio de subalternas no cenario educativo, potencializando a
fragilidade e precariedade da docéncia na educagio basica brasileira.

A fragilidade da Resolugdo para com uma formacio ampla, sélida e contextualizada revela-se
também quando se verifica que para a formacio geral dos licenciandos (Nucleo I) sdo reservadas 880
(oitocentas e oitenta) horas, metade do tempo que a Resolugdo determina para a BNCC.

No art. 14 afirma-se “Os cursos de formacio inicial de profissionais do magistério para a
educacio escolar basica em nivel superior, em cursos de licenciatura”, “estruturam-se por meio da
garantia da base comum nacional e suas orientagdes curriculares”, mais uma vez é posto e reafirmado o
carater redutor, inclusive do ponto de vista didatico, ndo ha reconhecimento da didatica como ciéncia
critico-dialética do ensino (Longarezi, Pimenta, Puentes, 2023), mantém-se uma visdo tecnicista da
didatica superada ha mais de quatro décadas pelo arduo trabalho de intimeros pesquisadores da area.

A Resolugio CNE/CP n°® 4/2024 ainda admite a forma¢io em uma segunda licenciatura,
dependendo da area, em um ano. Um licenciando em matematica pode em um ano adquirir uma segunda

licenciatura em fisica. Mais uma vez, explicita seu cariter instrumental e redutor.
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conhecimento e reconhecer que ela requer 0 movimento entre o concreto e o abstrato, entre o simples
e o complexo, entre forma e conteido, entre o imediato e o mediado, entre teoria e pratica — um
movimento que precisa de espaco e condicSes para acontecer. E esse movimento que permeia novas
reintegracdes, compreensdes, aprofundamentos, articulagdes e abstracdes, possibilitando o
desenvolvimento de analises criticas e leituras mais complexas de mundo. Portanto, precisamos de muito

mais do que o estritamente necessario para dar aula.

Importante ressaltar que esse arremedo de Resolucdo desconsidera o esforco historico,
materializado com protagonismo da ANFOPE, especialmente, a partir de 2012, que culminou na
Resolugio CNE/CP n°2, de 1 de julho de2015, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior e para a formac¢io continuada. Muitas institui¢oes de Ensino
Superior estavam em um processo de reformulagio dos Projetos Pedagégicos de Cursos (PPCs) dos
seus cursos de licenciatura para adequacdo a Resolucio de 2015, quando foram surpreendidas com a
Resolugio CNE/CP n° 2/2019 e, agora, com essa bricolagem farsante que é a Resolu¢ao CNE/CP n°
4/2024.

A Resolugio n.° 2 CNE/CP de 2015, trazia avancos importantes ao destacar a complexidade da
educagio, a indissociabilidade entre formacio inicial e continuada, a importincia de um projeto nacional
de sélida formagio, interdisciplinar, ética, estética e politica, com unidade entre teoria e pratica.
Ressaltava o cardter coletivo, organizacional e profissional na edificacio de um repensar pedagogico, dos
valores e saberes, que deveriam ser constituidos por grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas, atividades de extensio que envolveriam todos os profissionais da educagio bidsica,
objetivando uma reflexdo fundamentada sobre a pratica educativa e a busca de aperfeicoamento nao

apenas do ponto de vista técnico, mas pedagogico, ético e politico.
Convém retomar a concepcio de docéncia que alicer¢ava a Resolugio n® 2 CNE/CP de 2015:

a docéncia como acio educativa ¢ como processo pedagdgico intencional e
metoédico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagégicos,
conceitos, principios e objetivos da formacio que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos
inerentes ao ensinar e aprender, na socializagdo e constru¢io de conhecimentos, no
didlogo constante entre diferentes visées de mundo (Brasil, 2015, p.2).

Muito distinto de uma formacio para aplicar a Base Nacional Comum Curricular que é o bojo
dessa Resolugaio CNE/CP n° 4/2024. O uso que ela faz de termos da Resolucio CNE/CP n° 2/2015 é
de modo muito pulverizado, deslocado e contraditério com o teor do texto, incompativel com o que a
Resolugio CNE/CP n°® 2/2015 propunha como diretrizes para uma formagio com solidez teérica e
interdisciplinaridade.

ntrario, compde o pacote de politicas de flexibilizacdo e precarizagio, agrega-se a A atual

Resolugao para a formagio docente ndo representa ruptura ou avango qualitativo; ao contrario, insere-
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se de modo organico no arcabougo de politicas de flexibilizacdo e precarizacdo trabalhista, reforcando
dispositivos que aprofundam a desprofissionalizagdo, a intensificagio laboral e subalternizacio dos
trabalhadores. Visa a flexibilizagdo da formacio docente, no bojo da nogdo de competéncia assumindo
o nucleo da organizacgdo curricular, formando para o estrito necessitio, em uma concepgao pragmatica
e reducionista que atende a precarizacio da formacdo para a constituicio de docentes flexiveis a
precarizacdo do trabalho. Caminham juntos a politica de terceiriza¢do, o movimento crescente de
reducio do funcionalismo publico, aumentando a contratacio docente temporaria e intermitente. F para
formar esse docente que essa Resolugio serve; é um recurso a formagao passiva contra uma organizacao
da categoria.

Fundamentalmente, o docente nio ensina o que sabe, a rigor, ensina o que é. Se tem como
fundamento uma ampla e sélida formacio, pesquisadora e indagadora do seu fazer e do seu lugar no
cenario das politicas, nesse desigual tabuleiro social, enquanto membro da sociedade civil, portanto, do
Estado no seu sentido alargado integral, como pontuava Gramsci, no front de luta da principal instituicio
formadora da sociedade, que é a escola, o seu tecer cotidiano nao sera circunscrito as aulas de portugués,
matemadtica, ciéncias, o seu mover cotidiano tencionara as relacoes contraditérias de uma sociedade de
classes, patriarcal, machista, racista, homofébica, abissalmente desigual, seu fazer precisara colocar esses
antagonismos no “chiao da escola”.

Nesse caminhar do percurso de aprendizagem, socializa¢do e apropriagio da cultura acumulada
pela humanidade em sala de aula, todo docente precisara ter consciéncia do seu papel politico, da disputa
que se precisa travar por direitos de ser e estar no mundo sobre outras bases, que nio estas que nos
arredam. E isso nio vird no manual da BNCC. Nessa arena ndo ha estratégia didatica que dé conta, nio
adianta s6 acumular diferentes planos de aula prontos para execu¢io, porque 0 n0sso maior problema

nao ¢é didatico, é politico.

Consequéncias da hegemonia empresarial na educagio: falseamento da formacgao e fragilidade

democtritica

Atualmente, testemunha-se no Brasil um cenario pior que o da reforma educacional fascista
italiana com o pacote: reforma do Ensino Médio, BNCC e a Resolugio CNE/CP n° 4/2024, do ponto
de vista do abandono da escola enquanto espago do conhecimento e de uma ampla e sélida formagao
docente, para um terreno de prescricdes, capacitacdo para execu¢do, conformac¢iao de comportamentos,
habilidades socioemocionais e resiliéncia para um mercado cada vez mais sem trabalho, sem direitos, em
que o sujeito precisa provar que € rentavel e cavar sua empregabilidade e lugar no mundo.

HEsse conjunto de politicas educacionais atuais no Brasil é mais nefasto que o de 1922 ¢ 1923 do
regime fascista, porque nio apenas aumenta as desigualdades escolares entre a populagio pobre e a rica,

mas representam uma real interdicdo a formacdo intelectual de imensos estratos da populacio e
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promovem um apagamento da funcio intelectual docente, subalternizando profundamente esses
profissionais.

O trabalho docente se reduz a um municiamento didatico minimo, passando a ser mais uma
atuacao motivacional de coach, como orquestradores de um longo processo seletivo para o trabalho.

Soma-se a essas problematicas o terreno fértil que tem se constituido nas escolas, para o dominio
do empresariado na gestdo e no controle do trabalho docente de maneira policialesca, com medidas de
avaliacdo constante, como a adotada ‘“avaliacdo 3060”8, que leva essa alcunha justamente pela
autorregulacdo que provoca com apontamentos de todos os membros da comunidade escolar sobre
qualquer elemento, gerando um ambiente de competicdo, punicdo nas relagdes cotidianas e exclusiao do
contrato de professores que niao forem bem avaliados (Catini, Branco, 2023).

Esse carater eliminatério de gestio empresarial cada vez mais adotado nas escolas publicas segue

a cartilha do Banco Mundial, como em seu relatério “Professores Excelentes” prega:

A capacidade de um sistema escolar de identificar os professores menos eficazes é
uma ferramenta poderosa para aumentar a qualidade do ensino. As pesquisas
sugerem que o direcionamento sistematico anual dos 5% dos professores com
desempenho mais baixo para “dispensa” pode gerar grandes ganhos na aprendizagem
dos alunos ao longo do tempo (Hanushek 2011; Chetty, Friedman e Rockoff, no
prelo). (Bruns, Luque, 2014, p. 306).

A eliminacio ¢ desejada e, nessa 16gica, opera o trabalho docente e a formacio que serd
concedida a populagio.

A educacio sob a égide do empresariado trata de operar a “direita para o social, esquerda para
o capital” (Neves, 2010). Tem um claro foco na gestdo da pobreza e na contengio do conflito, tornando-
a formagdo socioemocional para o empreendedorismo, em que, reiteradamente, busca-se formar para
uma competicdo atroz, para que jovens introjetem essa logica de mercado como seu projeto de vida,
compreendendo que ¢ sua a responsabilidade de tornar-se um produto rentavel. Isso se acompanha de
uma mudanga profunda na forma do trabalho e no campo dos direitos, de uma subsuncio corporativa dos
direitos sociais (Catini, 2021). Se é que podemos falar em direito, porque, aliado a vedacio da escola
enquanto espago do conhecimento, temos a interdigdo da ideia de direito universal, que, na fragil
democracia brasileira ainda se lutava muito para alargar; agora parece deixar de existir de fato, quando
teremos “direitos” com contrapartida.

Todo esse processo expressa novas formas de privatiza¢do, que vao atuando de maneira
corrosiva de dentro das politicas publicas e demandam essa mudanga na forma do trabalho. Em todo o
territ6rio nacional a contratacdo de professores sem concurso publico nas redes estaduais era de 40%,
mas, em 2018, cinco estados apresentavam 61% de professores contratados sem concurso (Venco,
Souza, 2021), modelo que enfraquece a resisténcia da categoria docente e se alastra em todas as frentes.

A alternativa para a sobrevivéncia num mundo de miséria crescente e avassaladora é a
precariedade na forma e conteudo do trabalho e da formacdo da populagio, e isso opera mudangas

brutais na vida social, imprimindo uma légica concorrencial degradante e desumanizante.
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O direito passa a ser meritério, intermitente como o trabalho. Alids, esse movimento de
precarizacdo da forma do trabalho esta também em quem esta defendendo o protagonismo dos jovens,
assim como ndo se difere da determinacdo dos estigios dos licenciandos se iniciarem no primeiro
semestre do curso. A propria formagao dos jovens € vista como uma benesse, com a contrapartida do
trabalho para o empresariado, e assim se esgarca a ideia de direito.

Utilizando categorias gramscianas de analise, podemos pensar na tradutibilidade da dominagio
pela mudanca da forma do direito social, em um processo de guerra de posi¢ao muito bem manejado
por fundacbes e institui¢des privadas. Estamos acompanhando uma hegemonia do empresatiado da
educacio, com tenticulos chegando de diferentes formas, em todas as frentes, da creche ao ensino
superior, na formacio de professores, gestores e na organiza¢ao de sistemas, de modo que institutos e
fundages privadas parecem, de fato, ser mais o Ministério da Educacido do que o préprio.

Constata-se um apagamento da fronteira entre publico e privado, tamanha ¢é a cadeia de
influéncia, atuagdo e determina¢do nas politicas educacionais dessas corporacdes privadas, como se
estivéssemos em uma harmonia social, como se nio houvesse antagonismos. E, desse ponto de vista, o
que temos vivido ¢ mais pernicioso do que na época da reforma educacional fascista, com esse
apagamento da luta de classes, como se nem soasse estranho que a faceta mais rica do pais pautasse as
politicas educacionais da mesma populagido que é explorada para que essas institui¢cdes privadas se
mantenham mais lucrativas.

O submisso lugar que tem sido destinado aos docentes acompanha o também subjugado lugar
que ocupam na formulagdo das politicas educacionais que, cada vez mais, sdo feitas em espagos novos,
desconhecidos dos processos democraticos, em que professores e pesquisadores perdem terreno de
participagdo para o advocacy empresarial.

A fracdo mais rica do pais esta ditando a politica de educacio da populacio, que ¢ da classe

diametralmente oposta, e o faz como se fosse altruista, em um processo de “consenso por filantropia™:

quando recursos materiais, produgio de conhecimento, poder da midia e redes
formais ¢ informais sio usados por fundagGes privadas para obter um consenso entre
multiplos atores sociais e institucionais em apoio a uma determinada politica publica,
a despeito de tensoes significativas, transformando a politica publica em questio
numa iniciativa amplamente aceita (Tatlau, Moeller, 2020, p.554).

Operam usurpando termos de demandas histéricas das esquerdas, como “educagio integral” e

13 M ~ 9 M M
emancipac¢io”, deturpando seus sentidos, como se fossem os mesmos interesses os dos detentores da
maior fatia do capital financeiro e os dos trabalhadores. Mas diante da miséria qualquer oferta de
formacio e trabalho ¢ acolhida, ainda que precaria, envolvendo trabalho nio pago ou sub-remunerado,
como a contrapartida que os jovens atuem como aprendizes no contraturno na empresa, ¢ o crescente
estimulo para que concorram com projetos em editais para realizar, no seu territério, o que ¢ tarefa do

Estado, o que devia ser assegurado enquanto direito.

Crescem nas periferias agcdes sociais como essas, coadunadas pelo empresariado, formando

militantes desse setor e reduzindo a cidadania a construcido de empreendedores. Criando uma industria
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de servicos educativos, transmuta-se o trabalho de base que ocorria nas periferias, tornando cada vez

mais a cidadania operacional para o capital e ampliando as relagdes de dependéncia.

Quando sao suprimidas as possibilidades de posicionamento coletivo e de resisténcia,
as mudancas vdo se impondo pela aniquilagio dos sujeitos politicos. Isto é, um dos
efeitos da intervencdo empresarial na educac¢io é a expropriacio da politica no chio
da escola e a apropriagio privada das decisdes acerca de um projeto politico
pedagogico. E, quanto mais se afirma este hotizonte, mais se estabelecem profundas
transformacdes na divisio de trabalho educativo, na avaliacdo de desempenho e na
gestao por resultados, colocando a escola no reflexo do espelho empresarial. (Catini,
Branco, 2023, p.969).

Essa interdicdo do conflito social, dos antagonismos de classe, aprofunda a subalternidade,
dificulta a organizacdo dos movimentos sociais, afastando perspectivas criticas e comprometidas com a
justica social. Ndo ¢ s um processo de apassivamento das massas, mas uma formacio proativa para o
capital.

A categoria docente é também cada vez mais subalternizada nessa relagio, fragilizando ainda
mais a formagio da classe trabalhadora e sua capacidade organizativa, uma vez que os professores sao
intelectuais fundamentais, enquanto mediadores do vinculo organico entre ciéncia, cultura e vida pratica,
estabelecendo o nexo entre os mais distintos assuntos e conhecimentos historicamente acumulados e o
presente, o passado e as inter-relagcdes com o futuro que se deseja construir, com a vida cotidiana e com
a realidade.

No entanto, sendo gerenciados por atores e setores privados, estando cada vez mais sem voz,
sem autonomia em seu fazer cotidiano, enfraquece-se a capacidade de organizagio docente, fragiliza-se
a sua atua¢iao, em um movimento continuo de rebaixamento reflexivo critico coletivo, que impossibilita
que os movimentos espontaneos dos grupos sociais subalternos revistam-se de maior organizacio,
coesdo e atuagdo consciente, afinal, uma diregdo consciente é imprescindivel para a eficicia da praxis

politica. Como salienta Gramsci:

Esta unidade de “espontaneidade” e “direcdo consciente”, ou seja, de “disciplina”, é
exatamente a a¢ao politica real das classes subalternas como politicas de massas e ndo
simples aventura de grupos que invocam as massas (2007, Q3, §48, p.330).

Gramsci bem nos lembra que as ideologias ndo sio sé ideias, elas organizam a vida pratica, elas
tém uma validade que é psicoldgica inclusive, se materializam em a¢es que organizam o terreno em que
a gente se movimenta, tornam-se convic¢dao, ganham for¢a material, viram pratica social e esse é o
resultado mais eficaz de um sistema hegemonico. Essa suposta conciliagdo na educacio, forjada pelo
falso consenso filantrépico, enfraquece os mecanismos democraticos que poderiam ser construidos, mas
que ndo tém como brotar do espontaneismo, que exigem uma dire¢do consciente. Essa mudanca na
forma social da educagdo é gravissima e operante de um modo de vida do empreendedorismo do caos.

Precisamos resgatar a funcio social da educacio, tendo clareza de qual é o projeto de educagio
e de sociedade que iremos defender, afinal, como reitera Gramsci, a educagio é sempre politica e a luta

politica é também inevitavelmente uma luta cultural. Por isso, o autor sardo confere a educagido um lugar
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tdo importante, defendendo um progresso intelectual de massa; considerava fundamental a construcdo
de novas subjetividades e uma nova personalidade histérica.

Gramsci defende uma formacio para a coletividade, para o espirito publico, para que as pessoas
tenham condi¢Ges de construir formas mais organizadas e estruturadas coletivamente de luta pela
emancipacio humana. O objetivo ¢ formar um “novo ser humano”, entendido como o sujeito que traduz
a unido entre as dimensdes intelectual, manual, tecnolégica, artistica, investigativa, pratica e critica, capaz
de construir novas relacGes e, assim, a base para outra ordem social, politica e econdmica.

Assim sendo, o ideal formativo gramsciano ndo era utilitarista, mas seriamente humanista,
formativo e revolucionario. Em razdo disso, ele rejeitava uma formagdo que fosse imediatamente
profissional e defendia que a formacdo deveria ser a mais ampla possivel, sem rebaixamentos e

simplifica¢ées, defendendo como maxima maior para a educagio:

[...] escola unica inicial de cultura geral, humanistica, formativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades do trabalho intelectual.
(Gramsci, 2007, Q 12, §1, p. 1531).

E, como bem demarca Gramsci, se a forma de existir do intelectual é pela politica, a forma de
se afirmar enquanto docente ¢ pela politica, assim como a existéncia da escola ¢ pela politica. Precisamos
recolocar a questdo de classe, disputar e recuperar os signos que nos foram usurpados, resgatar o sentido
de formacio integral, entendendo que o dominio da cultura é essencial para a participagio politica na
sociedade. Precisamos recuperar os antagonismos de classe, a capacidade de estabelecer confronto.

A escola publica, de construgio e gestio publica de qualidade sociorreferenciada e com avaliacdo
participativa ¢ imperativa no enfrentamento desse falseamento da formagido, na luta pelo conjunto da
existéncia. O que nos convoca a luta contra essas reformas de viés autoritirio que tem dominado o
cenario educacional no Brasil, em prol da democracia e contra a subalternidade.

Se almejamos realmente um Estado democritico de direito, é importante lembrar que:

(..) a tendéncia democritica, intrinsecamente, ndo pode significar apenas que um
operario manual se torne qualificado, mas que cada “cidaddo” possa tornar-se
“governante” e que a sociedade o ponha, ainda que “abstratamente”, nas condi¢Ges
gerais de poder fazé-lo: a democracia politica tende a fazer coincidir governantes e
governados (no sentido de governo com o consentimento dos governados),
assegurando a cada governado o aprendizado gratuito das capacidades e da
preparagio técnica geral necessarias a essa finalidade (Gramsci, 2007, Q 4, §55, p.501)

O enfrentamento e superacao da condi¢do subalterna de grandes estratos da populacdo depende
da luta permanente por fazer valer a democracia, em seu sentido mais alargado, constituindo cada vez
mais sujeitos politicos, intelectuais organicos, atuantes nas esferas sociais, e isso demanda séria atengio
a educacdo das massas, com solida formagao para direcio consciente e nio o falseamento formativo

encapado pelo empresariado da educagio.

Consideragoes finais
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O atual cenario educacional brasileiro mostra-se ainda mais infausto que a reforma educacional
fascista italiana, porque expressa uma mudanca profunda na forma social como a educacio é encarada,
encaminhada e viabilizada, sendo encabrestada e presidida pelo empresariado e seus representantes,
inclusive diretamente dentro do Conselho Nacional de Educa¢io, com o seu crescente poderio no
comando da politica educacional do pais, desde a formulagao, implementacio, gestio e formacio, com
a BNCC, a reforma do ensino médio e a subjugacio docente imputada pela Resolu¢io CNE/CP
n.°4/2024.

A escola deixa de ser espaco do conhecimento para ser o espago em que se aprende, sobretudo,
comportamentos, atitudes para ser empreendedor de si, para se vender como um produto rentavel no
mercado. Trata-se da interdi¢io da possibilidade de alcance de uma abstracio que depende da aquisicio
de uma série de conceitos, de uma gama de conhecimentos, essenciais para aprender a pensar mesmo de
modo mais elaborado, a questionar e estabelecer relagoes, a realizar uma leitura de si e do mundo que
nao seja simplista, que nos permita confrontar a complexidade que lhe ¢é inerente e as contradi¢des que
tecem nossa sociedade, permitindo que os sujeitos tenham condi¢des de pensar, se organizar
coletivamente, disputar sentidos e projetos de sociedade, tendo claro que ndo ha conciliagdo possivel
com a extrema desigualdade social.

A esse respeito, a critica que Gramsci desenvolve nos é muito cara, nio apenas por aventar os
riscos de encaminhamentos autoritarios como os proferidos no regime fascista, mas para realizar a tao
defendida tradutibilidade. Analisando as situagGes concretas atuais, como a guerra de posicio bem-
sucedida do empresariado na educacio, o falso consenso instituido pela manipulacao da precariedade
das condi¢Ses de trabalho e a contraposi¢do que precisa emergir para fazer frente a essa hegemonia
empresarial, o que demanda um progresso intelectual de massa.

Eis um elemento fundamental para se construir uma sociedade democratica e, se para isso
precisamos pensar em alargar espacos formativos, circulos de cultura, é evidente que a escola, enquanto
principal instituicio com esse carater formativo na sociedade, ganha uma dimensio indispensavel. Essa
¢ uma frente imperativa para a educacio das massas. E o principal vetor de entrada na vida publica de
todos os sujeitos; para os grupos subalternizados, o unico.

A luta por uma educagio de qualidade passa inevitavelmente pela superacio de politicas que
subjuguem a docéncia, por isso lutar pela revogacio da Resolugio CNE/CP n°4/2024 e pelo imediato
restabelecimento da Resolucio CNE/CP n°2/2015 estd na ordem do dia. A formacio inicial docente,
seja em que licenciatura for, ndo deveria ser uma formagdo de viés técnico e reducionista, um
municiamento didatico para atuar na educagao basica. Ter bases tedricas solidas e criticas é fundamental
para qualquer docente, esteja a frente de que série estiver; alids esteja em que campo de atuacio estiver,
isso compoe a sua func¢ao de intelectual, o lugar primordial docente, enquanto mediador de sujeitos em

formacio e em ampliacdo de autonomia.
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solida, resgatando o sentido histérico de luta pela formacio integral, entendendo que o dominio da
cultura é essencial para a participagio politica na sociedade. Imprimir essa radicalidade democratica é a

ponta de langa da luta coletiva e deve guiar nossos horizontes pela emancipa¢do humana.
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