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Resumo: Este artigo propde uma andlise critica da reforma do Ensino Médio brasileiro a luz da (re)configuracio do
conhecimento escolar e das disputas em torno do curriculo, a partir do golpe de 2016 e da intensificacdo de uma
racionalidade mercadolégica, gerencial e utilitarista da educagio. H4 urgéncia em investigar os impactos dessa politica
na constituicdo de uma escola publica democratica. Como referencial tedrico-metodolégico, dialoga-se com Michael
Young e Dermeval Saviani, especialmente no que tange a centralidade do conhecimento na formag¢io humana, e com
Norman Fairclough, cujos aportes da Analise Critica do Discurso permitem examinar os sentidos hegemonicos
impressos e marcados nos documentos normativos da reforma. A partir da articulagiio entre essas perspectivas, o texto
busca demonstrar como a sele¢io e organizagio do conhecimento curricular operam como mecanismos de exclusdo e
reforgo das desigualdades educacionais, sob um discurso de modernizagio e flexibilidade. As conclusées encaminham
para a necessidade de engajamento em luta para evitar que a reconfiguracio do Ensino Médio brasileiro siga impondo
um esvaziamento do papel social da escola publica, uma fragmentacdo curricular e a insistente secundariza¢do do
conhecimento acumulado historicamente pela humanidade.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Conhecimento. Curticulo. Anélise Critica do Discurso. Politica educacional.

Resumen: Este articulo propone un analisis critico de la reforma de la Ensefianza Media brasilefia a la luz de la
(re)configuracion del conocimiento escolar y de las disputas en torno al curriculo, a partir del golpe de 2016 y de la
intensificacién de una racionalidad mercadolégica, gerencial y utilitarista de la educacion. Existe una urgencia en
investigar los impactos de esta politica en la constitucién de una escuela publica democratica. Como marco tedrico-
metodologico, se dialoga con Michael Young y Dermeval Saviani, especialmente en lo que se refiere a la centralidad
del conocimiento en la formacién humana, y con Norman Fairclough, cuyos aportes del Analisis Critico del Discurso
permiten examinar los sentidos hegemoénicos impresos y marcados en los documentos normativos de la reforma. A
partir de la articulacién entre estas perspectivas, el texto busca demostrar cémo la seleccion y organizacion del
conocimiento curricular operan como mecanismos de exclusién y de refuerzo de las desigualdades educativas, bajo
un discurso de modernizacién y flexibilidad. Las conclusiones sefialan la necesidad de un compromiso en la lucha
para evitar que la reconfiguracion de la Ensefianza Media brasilefia siga imponiendo un vaciamiento del papel social
de la escuela publica, una fragmentacién curricular y la insistente secundarizacién del conocimiento histéricamente
acumulado por la humanidad.

Palabras clave: Ensefianza Media Brasilefia. Conocimiento. Curtriculo. Anidlisis Critico del Discurso. Politica
educativa.
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Abstract: This article offers a critical analysis of the Brazilian high school reform in light of the (re)configuration of
school knowledge and the disputes surrounding the curriculum, following the 2016 coup and the intensification of a
market-driven, managerial, and utilitarian rationality in education. There is an urgent need to investigate the impacts
of this policy on the construction of a democratic public school system. As a theoretical-methodological framework,
the article engages with the works of Michael Young and Dermeval Saviani, particularly regarding the centrality of
knowledge in human development, and with Norman Fairclough, whose contributions from Critical Discourse
Analysis enable the examination of hegemonic meanings embedded and marked in the reform’s normative documents.
By articulating these perspectives, the article aims to demonstrate how the selection and organization of curricular
knowledge operate as mechanisms of exclusion and reinforcement of educational inequalities, under the discourse of
modernization and flexibility. The conclusions point to the need for collective engagement in resisting a reform that
continues to impose the emptying of the public school's social role, curriculum fragmentation, and the persistent
marginalization of historically accumulated human knowledge.
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Introdugio

A educagio é um campo de luta atravessado por consenso e dissensos (Neves, 2005). Nas
discussdes curriculares, por exemplo, o conhecimento a ser ensinado aparece em constante tensionamento
diante de politicas educacionais orientadas por logicas neoliberais que promovem, sustentam e legitimam
processos de mercantilizagio e mercadorizagio da educagio.

A exemplo disso, tem-se a(s) reforma(s) do Novo Ensino Médio (doravante NEM). As
proposi¢cdes destronam a educagdio como bem comum a todos e toda e a reveste de um aspecto
mercadolégico, orientada pela légica de competéncias instrumentais em detrimento de uma formagio critica,
emancipadora e integral. A reconfiguracio curricular inicial apresentada por meio da MP 476/2016, assinada
pelo ex-ministro da educacdo Mendonga Filho durante a gestao golpista de Temer, intensificava de forma
contundente a fragmenta¢io dos saberes e contribuia para a precarizacio da educagio publica e do trabalho
docente. Ainda que a mais recente (re)formulacio, descrita na Lei n°® 14.945/2024, apresente alguns
pequenos avangos, como o aumento da carga horaria inicialmente proposta, a toada da “flexibiliza¢ao” ainda
incide no agravamento das desigualdades educacionais ao abrir espago para a instituigdo de itinerarios
formativos diferenciados.

O caminho tracado esta fadado a produzir disparidades entre escolas publicas e privadas por
multiplas razdes, dentre elas a falta de recursos para as institui¢des, poucas politicas efetivas que garantam a
permanéncia dos estudantes em situa¢do de vulnerabilidade na escola e investimentos insuficientes na
formacdo docente adequada. Com isso, estudantes da classe trabalhadora recebem uma educacio que
propende para a indugio “[...| a0 conformismo generalizado em determinados modos de internalizagio, de
forma a subordina-los as exigéncias da ordem estabelecida.” (Mészarés, 2005, p.55).

Mediante o exposto, este estudo propSe problematizar o papel do conhecimento nos debates e
formulagGes curriculares na contemporaneidade e os imbricamentos que incidem na funcio social da escola
por meio da analise critica de politicas educacionais. Apoiando-se no materialismo histérico-dialético e com
vistas a uma formacdo ctitica, ommilateral e comprometida com os interesses histéricos das classes
trabalhadoras, buscou-se tensionar a individualiza¢ao da relagdo com os saberes e uma tentativa progressiva

de dilui¢do das fronteiras entre os campos do saber e o universo dos bens e servi¢os, contribuindo de forma
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expressiva para a perda de referéncia quanto a autonomia epistemoldgica da escola e ao seu papel politico-
intelectual (Laval, 2019).

Nesse sentido, o presente artigo estrutura-se em duas partes principais. A primeira propde um
didlogo entre as contribui¢des de Michael Young (2014; 2016) e sua defesa do "conhecimento poderoso" e
de Dermeval Saviani (2003; 2008; 2010; 2019), cujas formulagdes trazem a baila uma compreensao politica
e epistemoldgica do conhecimento como mediagdo para a emancipacio humana. A segunda parte vale-se
da Anilise Critica do Discurso (doravante ACD) faircloughiana (Fairclough, 2016) centrando-se na
materialidade do discurso, para investigar em que medida a reestruturagdo da Politica Nacional de Ensino
Médio (re)produz um discurso comoditizado e um processo de esvaziamento do curriculo sob a égide
falaciosa de flexibilidade curricular e protagonismo juvenil. Ao final, algumas consideragdes relacionam e
articulam as formulacdes tedricas e a analise empreendida para sugerir direcionamentos curriculares que

possam promover uma educag¢io publica de qualidade e socialmente referenciada.

Teorias curriculares criticas: contra a secundarizagdo do conhecimento
O lugar e a natureza do conhecimento e sua orientagdo nas proposi¢bes curriculares tém sido

ostensivamente afetados pela sanha neoliberal. Segundo Laval:

Os valores que constitufam o mundo escolar foram substituidos por novos critérios
operacionais: eficiéncia, mobilidade, interesse. O sentido da escola muda: ela é nio mais
um lugar de assimilagdo e convivio com grandes natrativas onde se moldam caracteres
estaveis para situacGes sociais bem definidas, mas um local de formagao de caracteres
adaptaveis as variagGes existenciais e profissionais em incessante movimento. (Laval,

2019, p. 53-54)

Localizando a discussio no cendario educacional brasileiro, vale destacar que intensas
reconfiguracGes e reformas com esse teor se colocam em curso a partit da década de 1990. As
movimentacoes se materializavam, sobretudo, em diretrizes e normativas voltadas aos curticulos com
culmindncia na homologacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada no curso do governo
golpista de Michel Temer em dezembro de 2017. Foi um momento em que a esfera politico-ideoldgica se
engajava em uma retomada violenta do ideario neoliberal dos governos Fernando Henrique Cardoso. Neste
mesmo ano, 2017, a Medida Provisdria 746/2016 referente 2 Reforma do Ensino Médio é convertida na
Lein® 13.415/2017 compondo um conjunto de medidas neoliberais e de ataques aos direitos sociais, a classe
trabalhadora e a educagao da juventude brasileira.

Ramos e Paranhos tragcam uma andlise da Lei n® 13.415/2017 em que descrevem, entre outros

pontos, o ataque ao papel do conhecimento:

sob a légica das competéncias, generaliza-se e esvazia-se a formacdo geral [..]; e se
antecipa a especializagio por area de conhecimento correspondente aos respectivos
itinerarios (formativos). Na forma, os itinerarios formativos antecipam precocemente a
especializagdo resultante da fragmentag¢do do curriculo; no conteido, porém, eles
padecem do mesmo carater generalista tipico da pedagogia das competéncias, sendo
regidos também pela BNCC. Com essa cisio, os conhecimentos acabam se tornando
prescindiveis a formagdo dos/as educandos/as, o que é uma falacia, pois todos
os conhecimentos sio necessarios na sua completude ¢ deveriam se organizar pelo
menos nos trés anos do ensino médio. (Ramos; Paranhos; 2022, p. 82, grifo meu).
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pautam em uma racionalidade gerencialista e neoliberal que se afina com os movimentos de uma educagio
mercantilizada e mercadorizada (Mota; Andrade, 2020). Como resultado, coloca-se como plano um modelo
de escola utilitarista, tecnicista, voltada para valores como eficiéncia, flexibilidade e adaptabilidade. “O valor
do conhecimento estruturado se perde” (Ramos; Paranhos, 2022, p.83) distanciando uma formacio
omnilateral dos estudantes que permita acesso ctitico ao conhecimento historicamente acumulado e
fomento para a construcao de uma sociedade justa e igualitaria.

A vista disso, destaco as contribuicdes de autores como Michael Young e Dermeval Saviani que
defendem a reinscri¢io do debate sobre o conhecimento escolar, desafiando inclinagdes impregnadas de
relativismos epistemoldgicos, centradas na individualizacdo e na primazia do saber cotidiano, por vezes
negligenciando o conhecimento cientifico e a cultura universal.

Neste trabalho, recorro a esses autores por defenderem a valoriza¢do de um curriculo pautado em
saberes historicamente produzidos, sustentando que a escola deve assegurar a apropriacio de
conhecimentos sistematizados e objetivos. Saviani (2003; 2008; 2010; 2019) argumenta que a educagio deve
se fundar em conteudos dotados de rigor cientifico e densidade tedrica, enquanto Young (2014; 2016)
formula a ideia do “conhecimento poderoso” — aquele que permite aos sujeitos compreender estruturas e

dindmicas sociais, ultrapassando os limites da experiéncia imediata.

Aproximagodes entre o “conhecimento poderoso” de Michael Young e o “conhecimento cldssico”
de Dermeval Saviani

Michael Young, notavel teérico inglés, ¢ um dos autores da Nova Sociologia da Educagdo que,
“para entender como a diferenciagio social é produzida por intermédio do curriculo” propos “questoes
sobre a selecdo e a organizagio do conhecimento escolar” (Lopes; Macedo, p.26). Sua publicacio intitulada
Knowledge and Control, de 1971, instituiu-se como um marco balizador no desenvolvimento de uma teorizagao
critica de curriculo (Moreira, 2000; Pereira, 2020). Dentre suas proposicdes, avulta-se a relagdo que
estabelece entre a selecdo do conhecimento nas construgdes de curriculo e a manutencgio das desigualdades
sociais. Nessa direcio, “surgem na agenda dos estudos curriculares questdes como: por que esses € nao
outros conhecimentos estio nos curriculos; quem os define e em favor de quem sdo definidos” (Lopes;
Macedo, 2011, p.26).

O autor formulou a ideia de "conhecimento poderoso” (Young, 2014; 2016) em que defende a
centralidade do saber sistematizado como uma condigao basal para a justi¢a curricular, argumentando que
alunos e alunas, especialmente aqueles pertencentes as classes trabalhadoras e populares, devem ter acesso
a conhecimentos que lhes permitam compreender e transformar o mundo. Na dire¢do contraria da defesa
de um curriculo orientado por habilidades, competéncias e saberes cotidianos, Young defende que nio se
pode descartar o conhecimento cientifico e a cultura universal pois a vida escolar “pode ser a unica
oportunidade de adquiritem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao menos

intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e particulares” (2007, p. 1297).
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Enquanto Young retoma a importancia do saber sistematizado a partir de uma critica ao
relativismo epistemologico e as pedagogias centradas na experiéncia imediata e individualizadas, Dermeval
Saviani, filésofo e educador brasileiro, também refuta as tendéncias de secundatizacio do conhecimento
que nomeia como “classico” (Saviani, 2010; 2019). Saviani define por classico “aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial, (...) o que resistiu ao tempo” (Saviani, 2019, p.18). O conhecimento classico
para o autor nio deve ser confundido com conhecimento tradicional e tampouco se coloca em oposiciao ao
que ¢ moderno ou atual. O tedrico parte da historicidade das relagdes sociais e posiciona, mais diretamente,
a luta de classes no campo da educacdo. Saviani ancora suas contribui¢bes na tradicdo do materialismo
histérico-dialético, compreendendo a educagdo como espaco de contradicao, disputa e possibilidade de
superacio da alienac¢ao social.

Saviani desenvolveu a Pedagogia Histérico-Critica (doravante PHC) como uma resposta a crise
da escola publica brasileira e as limitagdes da pedagogia liberal e da vertente progressista. A PHC parte do
pressuposto de que a educagdo tem como tarefa fundamental mediar o acesso dos sujeitos aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, ndo para mera reproducio cultural, mas para

a transformagio consciente das condi¢oes sociais de existéncia, como explicitado a seguir:

Os conteudos sio fundamentais e, sem contetdos relevantes, conteidos significativos, a
aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num arremedo, ela se transforma numa
farsa. Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior da escola, nés
atuemos segundo essa maxima: a prioridade de conteddos, que ¢ a unica forma de lutar
contra a farsa do ensino. Por que esses conteudos sdo prioritarios? Justamente
porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participagio politica das massas. Se os membros das camadas populares nao
dominam os contetidos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
conteddos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagdo. Eu costumo, as vezes,
enunciar isso da seguinte forma: o dominado nio se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdo dominar o que os dominantes dominam ¢é
condic¢io de libertacio. (Saviani, 2010, p. 55, grifo meu)

Sobressai a contundente critica feita por Saviani as teorias que defendem, de forma hegemonica,
“a particularizagdo e individualiza¢do do ensino como expressiao de respeito as singularidades do aluno,
tanto em relagdo as suas possibilidades cognitivas quanto em relagio a sua pertenga cultural” (Gama, 2015,
p. 16). Coaduno com o entendimento do autor de que o conhecimento ndo ¢ uma abstracio neutra, mas
uma construcdo humana que emerge das necessidades e contradi¢bes da pratica social. A relagdo entre
educacio e conhecimento, nesse sentido, ¢ indissociavel de sua funcio politica sendo “a mediagdo no
processo de constituicio do ser social” (Saviani, 2008, p. 65). Tal perspectiva ajuda a romper com uma
suposta dicotomia entre teotia e pratica, mostrando que o saber escolar precisa estar articulado as condi¢oes
concretas de vida dos estudantes, sem, no entanto, incidir em espontanefsmos ou em mera reproducio do
cotidiano.

Contra o esvaziamento da funcio social da escola e o esfarelamento do conhecimento em sua
materialidade, relevancia politico-historico-social e objetividade cientifica, compartilho das visdes de
tedricos como Saviani e Young que defendem a centralidade do conhecimento no curriculo como meio de

pavimentar os caminhos para a apropriacio ativa e critica do saber sistematizado, promovendo o acesso a
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concepgdes se opoem categoricamente as reformas educacionais orientadas pela logica das competéncias e
dos discursos de “modernizacio” e “flexibilizacio” cutriculat.

O NEM ¢ um exemplo emblematico do esvaziamento curricular e da “crise” do conhecimento.
A fragmentagdo de itinerarios formativos, a eliminacdo de disciplinas obrigatérias e a centralidade que
ganham as chamadas “habilidades socioemocionais” expressam um projeto de esfarelamento do
conhecimento e de conformagiao do sujeito as exigéncias do mercado sob as sombras do ideario neoliberal.
Ademais, refor¢a a notéria compreensio de que “os conhecimentos e valores veiculados pela escola ndo sao
arbitrarios nem desinteressados: eles expressam as necessidades do capital de formar mao de obra adaptada
a0 seu processo de reproducio” (Saviani, 2019, p. 89).

Os postulados tedrico-criticos sobre conhecimento aqui expostos pretendem subsidiar a
investigacio a respeito da reestruturacio da Politica Nacional de Ensino Médio impulsionada pela retérica

da flexibilidade curricular e do protagonismo juvenil.

O que (nido) hd de novo no Novo Ensino Médio?

A reforma do Ensino Médio, iniciada com a Medida Proviséria n® 746/2016 e consolidada
posteriormente na Lei n® 13.415/2017, materializou o posicionamento estrutural da politica educacional
brasileira sob os marcos da racionalidade neoliberal. Conforme apontam Ramos e Paranhos (2022), as
alteracdes no curriculo do Ensino Médio nao apenas apoiam a fragmentacio do conhecimento, mas
esvaziam sua fungio formativa integral. Travestido pelas exigéncias do mercado, o conhecimento escolar é
transformado em um conjunto de habilidades generalistas e instrumentais, por vezes desconectadas de uma
base cientifica, politica, histérica e socialmente sélida.

Configurando territério de luta e disputa, a implantagdo do NEM gerou reagio e mobilizacio de
diversas frentes, desenrolando-se na ultima resolucao n® 14.645/2024 que revoga patrcialmente a Lei n°
13.415/2017. A reestruturacio da Politica Nacional de Ensino Médio parece trazer poucas alteracdes sem
se destituir de seu cardter fragmentador e utilitarista no que tange o conhecimento e a formagio humana.
Em nota, associa¢oes e sindicatos manifestaram seus posicionamentos demandando “a reincorporagio de
todas as disciplinas cientificas, com pelo menos dois tempos, em todos os anos de escolaridade do Ensino
Médio” (SEPER], 2024, n.p.). e denunciando seu teor permeado por “profundas contradi¢oes, tipicas dos
hibridismos dominantes em formulagoes que, mobilizando equivocadamente a ideia de formag¢do humana
integral” (ANPED — GT 09, 2024, p.1).

A analise critica, que proponho neste estudo, demanda atencdo ao(s) discurso(s) que legitimam as
praticas que sustentam a politica em questao. A investigagdo apoia-se no conceito gramsciano de hegemonia
(Gramsci, 1999), retomado por Fairclough (2016), que serve de “matriz” e “modelo” para tecer analises
tomando a(s) pratica(s) e eventos discursivos “uma faceta da luta hegemonica que contribui em graus
variados para a producio ou a transformacio da ordem do discurso existente |[...|, mas também das relacGes

sociais e assimétricas” (Fairclough, 2016, p. 129). Além disso, o modelo tridimensional proposto pelo autor
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representacdo material do discurso, (2) como exemplo de pratica discursiva e (3) como manifestagdo de
pratica social.

O corpus constituiu-se dos textos das leis n® 14.645/2024 e n°® 13.415/2017 (pois pattes desta se
mantiveram irrevogaveis). Partiu-se do entendimento de conhecimento “classico-poderoso” de Young e
Saviani e da seguinte indagacdo norteadora: “Em que medida as orientagdes para o NEM e a Politica
Nacional de Ensino Médio (re)produzem um discurso comoditizado e um processo de esvaziamento do

conhecimento na estrutura cutticular?”

Politica Nacional de Ensino Médio: uma andlise critica do discurso

Fairclough (2016) propoe que a linguagem nio € apenas reflexo da realidade, mas um instrumento
constitutivo das praticas sociais. A linguagem estd imbricada com o poder e com os processos de hegemonia,
sendo um espaco de disputa simbolica e material. A ACD faircloughiana busca, portanto, investigar como
os discursos contribuem para manter, legitimar ou transformar as estruturas sociais marcadamente desiguais.
Seguindo a proposta de uma abordagem tridimensional, este estudo debrugou-se nas exploracdes: (1) do
discurso como pratica discursiva (produgio, circulagio, consumo dos textos) e de sua instancia como pratica
social; e (2) recortes e exemplos da materialidade dos sentidos expressos no texto propriamente dito.

Para contextualizar a dimensdo da pratica discursiva, o enfoque incide sobre as condi¢oes de
producdo dos textos da reforma: as leis, reformas e resolu¢des educacionais no Brasil tendem, desde
aproximadamente meados dos anos 90 sob os governos FHC, a se instituir de forma autoritiria e
antidemocratica com pouco didlogo com as entidades e instituicbes de formagdo, de pesquisa e de
representa¢io docente e estudantil.

No caso do NEM, vale olhar também para a condicio de consumo dos textos que o anunciavam
ou descreviam: gerou mobiliza¢do de diversas entidades, organizag¢Ges, associacdes, sindicatos e comisses
que organizaram manifestacoes “com destaque para a ocupacdo de milhares de escolas, numa forte
articulacdo dos estudantes, que ndo aceitavam essas imposi¢des” (Costa, 2023, n.p.). Com a recém-san¢io
da Lei n° 14.945/2024, diversos grupos e movimentos seguem atentos (como o SEPE-R], a Associagio
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacio), tecendo analises importantes para resistir e
reivindicar formulagées mais democraticas.

Interrelaciona-se, também, a dimensao do texto de andlise enquanto pratica social que evidencia
relagbes de disputa e poder: mais de 80% dos estudantes do ensino fundamental e médio no Brasil estdao
matriculados na rede publica (Frigotto, 2021). Parece ser justamente para essa maioria esmagadora que se
dirigiu a reforma do Ensino Médio, aprovada em 2017, logo apds o “golpe midiatico-juridico-parlamentar
de 2016, contexto favoravel a retomada do ideario neoliberal dos governos Fernando Henrique Cardoso”
(Ramos; Paranhos, 2022, p. 71).

Vale adicionar que a ascensio de Temer a presidéncia contou com o apoio expressivo de distintos

setores em que se destacam grupos empresariais influentes, instituicdes financeiras privadas, conglomerados
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midiaticos, partidos politicos alinhados a direita e a extrema direita, além de segmentos do agronegdcio e
correntes religiosas de cunho fundamentalista. Imbricada nessa malha golpista, a Medida Proviséria 746/16
levantou proposi¢des que reorientavam a organizagio curricular e o financiamento dessa etapa da educagio
basica. As questoes sdo agudizadas no governo Bolsonaro que amplia o ataque aos direitos sociais sob uma
orientacio ideoldgica neofacista.

No que diz respeito a implantacio da reforma no ano de 2022, o processo evidenciou a
precarizacdo da qualidade do ensino com uma espécie de genocidio educacional neoliberal que
secundarizava o conhecimento cientifico, histérico, artistico, filoséfico, sociolégico, cultural, teérico e
politico na diminui¢do de carga horiria (ou na “desobrigacdo” e consequente apagamento) de disciplinas
como Filosofia, Arte, Historia, Geografia e Artes.

Os grupos empresariais conseguiram controlar a educag¢do publica, seus recursos, sua concepgio
e seus conteudos e direcionar a formacio dos estudantes das escolas publicas para uma visio de mercado e
de formacio de mao de obra. Frigotto define, metaforicamente, a oferta do NEM como um verdadeiro
“pastel de vento” e explica a priorizagio do(s) saber(es) instrumentais como forma de aliena¢io das camadas

populares:

Pastel de vento porque liquida como o sentido de educagdo basica a qual supde um
equilibrio entre as disciplinas que permitem entender as leis da natureza (Quimica, fisica,
biologia) e as que permitem entender e atuar nas relagdes sociais (historia, sociologia,
filosofia, literatura, arte, etc. O que se prioriza sdo conhecimentos instrumentais,
mas que sem o que ¢ basico instrumentaliza “o vento”. Liquida-se o esforgo de
décadas para superar, pelo ensino médio integrado, a dualidade estrutural
(educagio geral para a “elite” e adestramento profissional para o povo). (Frigotto,
2022, n.p, grifo meu).

Tomando essas duas primeiras dimensdes da analise, vé-se a (re)producdo de um sentido
hegemonico (neo)tecnicista que tende a arrebatar a educagdo para sucumbi-la a l6gica das habilidades, das
competéncias e da produtividade. Isso ¢ validado por meio da sonegagio dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade a classe trabalhadora e a sua juventude, nas normativas, quando o texto
desprivilegia a formagio geral e integral, seja sugerindo ou flexibilizando a carga horaria, seja hierarquizando
a preparagio para o mundo do trabalho, com destaque e prioridade para conhecimentos utilitarios e técnicos.

Partindo para a microanalise do texto como forma material do discurso, o recorte que aqui
apresento destaca alguns exemplos? de elementos linguisticos que constituem estratégias de hegemonia,
como a exclusdo de determinadas palavras ou expressdes e a naturalizagdo de outras, bem como de aspectos
discursivos que apontam para a comoditizacdo do discurso (Fairclough, 2016).

A comoditiza¢ao do discurso, conforme aponta o Fairclough, refere-se a mudancas concretas na
pratica discursiva em que hd uma espécie de “colonizacdo de ordens do discurso institucionais e mais
largamente da ordem do discurso societaria por tipos de discurso associados a produ¢io de mercadoria”
(Fairclough, 2016, p.266). O autor denuncia que “um aspecto generalizado do discurso educacional
contemporaneo ¢ a lexicaliza¢do de cursos ou programas de estudo como mercadorias ou produtos que
devem ser comercializados” (2016, p. 266), valendo-se de tais artificios e adornos retéricos para cooptar as

praticas educacionais e molda-las em paradigmas mercadolégicos.
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“reforma da reforma” instituida pela Lei n® 14.945/2024, nota-se a presenca de um discurso marcado pela
l6gica empresarial, pelo vocabulario da gestido e pela retérica da inovagao e da autonomia. Mengdes como
“competéncias”, “habilidades”, “preparacdo para o mundo de trabalho” (Brasil, 2024, p.1) sdo exemplares
da presenca marcante do discurso comoditizado que figura no texto da lei promulgada em de 31 de julho
de 2024 para vigor em 2025 apontando para o que Fairclough (2016) chama de uma “lexicalizacdo completa
dos processos de aprendizagem e ensino” calcada no conceito de habilidade.

Para além das escolhas lexicais, a comoditizagao também se materializa na colonizacao de ordens
discursivas de diversos dominios pelo género publicitario (Fairclough, 2016) A prépria adjetivagdo de um
tipo “novo” de Ensino Médio, com a medida proviséria de 2016 convertida em lei em 2017, remete a uma
aparente modernizacio, a praticas inovadoras ou ao lancamento de uma grande “novidade” (supostamente
melhor, mais moderna, mais eficaz). Na esséncia, as diretrizes descrevem uma orientacdo curticular
anacronica que regride e involui em termos das conquistas da educag¢do como direito social basico e comum
a todos. Tampouco configura uma grande novidade que, sob os interesses do capital, a apropriacdo do
conhecimento classico-poderoso, sistematizado na institui¢io escolar, seja negada as classes trabalhadoras,
a fim de dificultar a transformacido da consciéncia, a mobilizacdo coletiva e a formacio e elevacio cultural
que possibilitem condi¢des basais para compor blocos contra-hegemonicos sélidos. O que se intitula
“novo” retroage e retoma o sentido e os discursos de outros marcos legislativos e de a¢des dos anos 90,
reforcando, por exemplo, a vinculagio da BNCC a implantac¢do do programa. Mantém-se, na mais recente
lei sancionada, que “o curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos” (Brasil, 2024, p. 1), o que marca o carater normativo da BNCC na constitui¢ao
do texto analisado.

Outro ponto que chama atengio e robustece a prevaléncia do esvaziamento e da secundarizacio
do conhecimento de base cientifica para a classe trabalhadora: o Artigo 36 permite que as 2.400 horas sejam
flexibilizadas para os estudantes que cursam o itinerario formativo técnico e profissional e refor¢a que isso
deve ser feito “conforme a relevincia para o contexto local” (Brasil, 2024, p.2, grifo meu). A modalizagio
no trecho citado, que configura uma locucio adverbial de conformidade, ainda deixa margem para que a
formacdo geral tenha sua carga horaria encolhida, ainda que nao expresse a obrigatoriedade da flexibilizacdo
na lei.

Por fim, destaco o apagamento lexical de termos que carregam sentidos contra-hegemonicos
como “conhecimento cientifico”, “universalizacdo” e “formacdo integral” nos documentos analisados.
Observo que as omissdes sao sintomaticas da substituicio de um projeto de educagido puiblica por um
modelo empresarial e utilitarista em que os discursos curriculares naturalizam as desigualdades e consolidam
a hegemonia do capital.

Esses sdo apenas exemplos de analise da dimensio textual que, para uma analise mais
compreensiva e extensiva, precisam ser explorados com outros pontos de entrada. Os trechos apontados
foram escolhidos pelos imbricamentos com as dimensGes do texto como praticas social e discursiva

discutidas e pelas conexGes que estabelecem com as criticas tecidas por Saviani e Young sobre o
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conhecimento no curriculo e a valorizagdo do(s) conhecimento(s) classico(s)-poderoso(s) na educagao

escolat.

Algumas consideragoes

A breve anilise empreendida neste artigo buscou evidenciar em que medida o NEM se insere em
processos complexos e sistémicos que englobam a comoditizacdo do discurso curticular, o apagamento do
papel social da escola e da educagdo publica e a subordinagdo do conhecimento a uma légica neoliberal,
tecnicista, utilitiria e descompromissada com uma formacao humana e critica.

Ao recorrer as contribuicdes de Michael Young e Dermeval Saviani, buscou-se articular
perspectivas distintas, porém complementares, que defendem o conhecimento como elemento central para
uma formacdo omnilateral e emancipadora, afastando-se do relativismo epistemolédgico, do voluntarismo
idealista, do determinismo reprodutivista ¢ das orientacbes gestadas sob o ethos gerencialista que,
hegemonicamente, privilegia habilidades e competéncias nas proposi¢des curriculares.

Ainda que partam de tradigGes distintas, a defesa do conhecimento na construgio curricular de
Young e Saviani alinha-se para sustentar a critica ao projeto de flexibiliza¢do curricular que vem sendo
imposto as escolas, principalmente publicas, por meio do Plano Nacional de Ensino Médio. A dualizacio
do ensino, a fragmentacio dos saberes e a centralidade de competéncias instrumentais chancelam a redugio
do curriculo a um conjunto de saberes utilitarios, o que achata a fun¢io formadora e critica da escola. A
utilizagdo da Analise Critica do Discurso (Fairclough, 2016) possibilitou verificar os mecanismos linguisticos
e ideoldgicos que sustentam essa reforma e sua reestruturacio que ainda se constréi com um carater
antipopular e antidemocratico.

Propor politicas e discursos contra-hegemonicos exige retomar a centralidade da luta por uma
educacdo que desafie as estruturas da sociedade de classes, enfrente os mecanismos de reproduciao da
ideologia dominante e questione os discursos que legitimam a subordinagdo cultural das classes
trabalhadoras. Para além da critica, é necessario impulsionar a reorganiza¢ao da pratica educativa, de modo
a garantir as camadas populares — sobretudo ao proletariado — o acesso efetivo ao conhecimento
historicamente sistematizado. Esse acesso nio representa a mera acumula¢ido de conteudos, mas sim a
possibilidade concreta de apropriacdo de saberes fundamentais para fortalecer a organizagdo coletiva em
defesa de seus interesses e contra a hegemonia burguesa.

A defesa de um curriculo comprometido com a formacio plena dos sujeitos das classes
trabalhadoras ndo é apenas uma escolha teérica, mas uma necessidade politica diante dos desafios que a
educacio publica brasileira enfrenta no contexto atual. Em tempos de ofensiva neoliberal sobre os direitos
sociais e de aprofundamento das desigualdades educacionais, insistir na defesa do conhecimento, da escola
publica e da educagdo emancipadora nio é apenas um empenho tedrico, mas um posicionamento ético e
politico. Também deve fazer parte desta empreitada, propor mudancgas discursivas e ter uma visdo critica

do papel da linguagem na manutencio dos sentidos hegemonicos.
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2. Ressalto que esta andlise ndo carrega a pretensao de ser exaustiva, por isso, apresenta apenas alguns pontos de entrada,
em funcao dos limites para a apresentacio do artigo. Além disso, apesar de ter sido empreendida especificamente para o
presente estudo, dialoga com meus estudos iniciais de doutoramento em que planejo examinar outros documentos (leis,
decretos, portarias, resolugdes, pareceres, planos) que descrevem politicas educacionais e curriculares nacionais.
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