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Resumo: Este trabalho? tem como objetivos: 1) apresentar fundamentos teéricos e elementos metodolégicos para
pensar o trabalho pedagdgico extraclasse baseado na Psicologia Histérico-Cultural, com énfase na Teoria da
Atividade; e 2) discutir a elabora¢io de um plano interventivo. Parte-se de trajetdrias escolares marcadas pela
exclusio, compreendidas como produges histéricas e sociais de sistemas educacionais desiguais. Destaca-se a
necessidade de um debate epistemoldgico, a luz de Vigotski, apontando a pedologia como referéncia. Por fim,
apresentam-se elementos metodolégicos e discute-se um plano interventivo realizado com um estudante do 2° ano
do Ensino Fundamental.
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Resumen: Este trabajo tiene como objetivos: 1) presentar fundamentos teéricos y elementos metodolégicos para
pensar el trabajo pedagdgico extracurricular basado en la Psicologia Histérico-Cultural, con énfasis en la Teorfa de
la Actividad; y 2) discutir la elaboracién de un plan interventivo. Se parte de trayectorias escolares marcadas por la
exclusion, comprendidas como producciones histéricas y sociales de sistemas educativos desiguales. Se destaca la
necesidad de un debate epistemolégico, a la luz de Vigotski, sefialando la pedologia como referencia. Finalmente,
se presentan elementos metodologicos y se discute un plan interventivo realizado con un estudiante del segundo
afio de la Educacién Primaria.

Palabras clave: Psicologia histérico-cultural; Teorfa de la actividad; Trabajo pedagdgico extraescolar; Trayectorias
escolares; Acompafiamiento pedagdgico.

Abstract: This study aims to: 1) present theoretical foundations and methodological elements for thinking about
extracurricular pedagogical work grounded in Historical-Cultural Psychology, with an emphasis on Activity Theory;
and 2) discuss the development of an intervention plan. The analysis is based on school trajectories marked by
exclusion, understood as historical and social productions of unequal educational systems. The need for an
epistemological debate is highlighted, in light of Vygotsky, pointing to pedology as a reference. Finally,
methodological elements are presented, and an intervention plan carried out with a second-grade elementaty school
student is discussed.
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Pedagogical support.
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O problema das trajetorias escolares marcadas por exclusio

Chamamos aqui de #rajetdria escolar todo o percurso de escolarizacio que acontece na vida de
uma pessoa (iniciado, formalmente, na Educacio Infantil, podendo se estender até a pés-graduacio),
composto pelo conjunto de suas experiéncias e vivéncias em institui¢oes escolares, onde se da a maior
parte do processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento de modo intencional, organizado e
sistematizado. Para a perspectiva aqui adotada, a trajetéria escolar de uma pessoa é um processo historico
e ndo linear, resultante de uma sintese entre condi¢Ges socioeconomicas, geograficas, institucionais,
pedagdgicas, subjetivas.

E impossivel compreender o fendémeno das trajetérias escolares sem ter presente que a
sociedade capitalista é estruturada a partir das desigualdades de classe, raca, género, territorio, cultura etc.
A escola que emerge dessa sociedade tanto manifesta suas contradigdes quanto tende a reproduzir a
hegemonia que sustenta e mantém tais desigualdades, engendrando histérias escolares também desiguais.
Via de regra, sujeitos pertencentes a grupos sociais dominantes ou, de certa forma, privilegiados, tendem
a apresentar trajetorias escolares de sucesso ou permanéncia na escola; enquanto os pertencentes a
grupos racializados, moradores de areas rurais, periféricos, considerados neurodivergentes, pessoas com
deficiéncia ou que apresentam identidade de género ou sexualidade ndo correspondente 2
heteronormatividade percorrem trajetérias marcadas por dificuldades, interrupg¢des, descontinuidade,
deslocamentos no interior do sistema educacional e até mesmo a exclusio definitiva da formacao escolar.

A existéncia de trajetérias escolares marcadas por processos de exclusdo nos convoca a estuda-
las, nio apenas com finalidade tedrica, mas também objetivando atuacio politica, institucional,
pedagbgica para minimizar as desigualdades que as permeiam. Este é o ponto de partida do presente
trabalho. F fundamental explicitar que as reflexdes aqui apresentadas ndo implicam conivéncia com a
organizacdo escolar produtoras de tais trajetérias. Ainda que nio se esteja confortivel com a
naturalizacdo da necessidade do trabalho pedagégico extraclasse como forma de compensaciao das
insuficiéncias da escola regular, é preciso admitir que essa necessidade se impde nas condi¢Ges histéricas
vigentes. Partimos, portanto, de uma posicdo critica que defende a transformacgdo da educagio e o
fortalecimento da escola publica como espago universal, coletivo, democratico e socialmente
referenciado de formacgdo dos sujeitos. Concomitantemente, reconhecemos a necessidade e a
importincia de um trabalho voltado para a minimizag¢ao da exclusdo escolar tanto dentro quanto fora da
sala de aula.

O estudo das trajetorias escolares marcadas por processos de exclusdo e desigualdade deve
evidenciar os limites estruturais da escola hegemonica e desnaturalizar a ideia de fracasso escolar como
resultado de déficits individuais. Ao analisi-las, torna-se possivel compreender como fatores sociais,
economicos, culturais e institucionais incidem sobre as chamadas “dificuldades de aprendizagem” -
termo que rejeitamos, preferindo chamar de dificuldades de escolarizagdo? - por entendermos que

tais dificuldades nio sdo de ordem biolégica ou deste ou daquele funcionamento psiquico individual,
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histéria escolar dos sujeitos.

Importante, ainda, esclarecer que estamos nomeando de “extraclasse” o trabalho pedagogico
que apresenta objetivos diferentes dos objetivos trabalhados em sala de aula. Esses atendimentos podem
acontecer tanto no proprio espaco escolar quanto em espacos clinicos. Nesse sentido, coloca-se em
evidéncia, a0 lado da luta por uma educagio escolar de qualidade, a urgéncia de se pensar formas de
organiza¢do do trabalho pedagdgico que extrapolem a logica da sala de aula e incluam o trabalho
extraclasse, voltado a pequenos grupos ou ao acompanhamento individual, como ocorre em salas de
apoio, atendimentos especializados, educagdo especial, acompanhamento psicopedagégico, reforco
escolar, entre outros. E neste contexto que se insere a discussio que aqui apresentamos: a necessidade
de compreender de modo concreto, histérico e dialético o problema das dificuldades de escolarizagio e
de propor uma organizacio do trabalho pedagdgico extraclasse em consonancia com essa compreensao.

Outros autores apontam para essa mesma direcdo quando pensam, por exemplo, em uma
psicopedagogia fundada na psicologia histérico-cultural (COSTA, 2024; MELO, 2020). Reconhecemos
a importancia e as contribui¢des dos trabalhos mencionados, sabendo, porém, que este reconhecimento
nao elimina a necessidade de um exame critico da psicopedagogia enquanto campo de saber e pratica
profissional, antes mesmo de partir dela e de considerar qualifica-la como “histérico-cultural”. E preciso
analisar os limites e contradi¢des da psicopedagogia, de modo a avaliar em que medida suas praticas e
pressupostos podem, de fato, ser reconfigurados a luz da psicologia histérico-cultural. Hssa

problematizacio orienta a discussio desenvolvida no item a seguir.

O problema da hegemonia da psicopedagogia no campo das dificuldades de escolarizagcio

Este problema comeca nas questdes sociais, politicas e histéricas que configuram a identidade
profissional do pedagogo no Brasil (ou, mais precisamente, da pedagoga, porque essa profissio, via de
regra, tem género). Identidade esta que ¢ historicamente marcada por indefini¢do normativa, uma vez
que a profissdo, até os dias de hoje, ndo possui regulamentagao especifica que delimite com clareza o
campo de atuacio, as atribui¢oes exclusivas e as responsabilidades legais da pedagoga, sendo percebido,
frequentemente, como uma profissional “generalista”. Essa auséncia de regulamenta¢io contribui tanto
para a diluicdo do papel deste profissional quanto para um baixo reconhecimento social e simbodlico
(MAGALHAES, ], 2024).

Nesse contexto, um dos motivos pelos quais pedagogas buscam a formagao em psicopedagogia,
além do interesse em aprofundar a compreensio do fenémeno das dificuldades de escolarizagao, é
também a ascensio profissional.

A psicopedagogia® é¢ um campo do saber que tem em sua origem a génese interdisciplinar entre
a saude e a educacio. O objetivo desta intersec¢do era compreender as “dificuldades de aprendizagem”
dos estudantes de maneira mais global, a partir de diferentes areas de conhecimento, como: psicologia,

pedagogia, fonoaudiologia. Sua chegada ao Brasil se da por volta da década de 1960, com forte influéncia
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representante ¢ o professor Jorge Visca. Sua teoria, nomeada de epistemologia convergente, abarcava
trés linhas de pensamento, a saber: Epistemologia Genética, de Jean Piaget; Psicandlise de Freud, e
Psicologia Social de Pichon-Riviere (VISCA, 1991; BOSSA, 2011).

Se por um lado, a interdisciplinaridade da psicopedagogia promove um estudo atento as
diversidades das dificuldades de escolatrizagdo, por outro, ao se aproximar do campo da sadde,
socialmente mais prestigiado, passa a operar como um dispositivo de legitimacdo técnica e simbolica,
conferindo maior reconhecimento, autonomia e autoridade ao exercicio profissional (especialmente se
este profissional vem da educac¢io). O prefixo ‘psico” opera como um marcador simbodlico de legitima¢io
e confere maior status a atuacdo do pedagogo, especialmente no espago clinico (tradicionalmente
interditado a pedagogia senso estrito). Em lugar de fortalecer a pedagogia como campo autbnomo, a
intersecc¢do entre saude e educacio levada a cabo no campo da psicopedagogia acaba por reforgar a ideia
de que o trabalho pedagdgico adquire mais valor, autoridade e reconhecimento quando mediado por
saberes considerados historicamente mais legitimados, como sdo os da drea da sadde. Desse modo, a
psicopedagogia nio apenas amplia possibilidades de atuagio, mas também expde as assimetrias de poder
entre os campos da educacio e da sadde®.

Alguns dos maiores problemas dessa assimetria manifestam-se na confusiio tedrica e pratica
entre os objetivos, os objetos e as metodologias de trabalho do psicélogo e do pedagogo, produzindo
deslocamentos indevidos de fungdes e de responsabilidades no interior das institui¢oes educacionais e
do atendimento individualizado. Ao examinar a questdo desse modo, nio se pretende, de forma alguma,
ignorar as intersecgdes existentes entre psicologia e educagdo, tampouco desconsidera-las ao pensar uma
metodologia de atendimento pedagogico extraclasse. Contudo, tais intersec¢oes ndo podem servir de
justificativa para a “psicologiza¢io” do trabalho educativo e daquilo que o envolve, entendendo-se por
este fendmeno, basicamente duas coisas. Em primeiro lugar, a auséncia ou o apagamento da mediagao
da ciéncia Pedagogia no processo educativo (incluindo aquele que acontece em espagos clinicos). E, em
segundo lugar, a interpretagdo de dificuldades de escolarizagdo como problemas individuais, de ordem
cognitiva, descolados de suas determinagdes historicas, sociais, politicas.

No processo de psicologizacio da educagdo, as questdes estruturais do trabalho escolar
(organizagio curricular, condi¢oes materiais de ensino, mediagoes pedagogicas e condi¢Ses de acesso ao
conhecimento sistematizado) sio secundatizadas, enquanto se intensifica a busca por explicacoes
centradas no sujeito. Esse movimento anda ao lado da medicalizacio da educacdo, a medida que
trajetorias escolares ndo alinhadas as expectativas hegemonicas da escola e da sociedade passam a ser
tratadas como desvios patologicos, frequentemente respondidos com diagndsticos e intervencoes
clinicas (MOYSES e COLLARES, 2013). Trata-se de um processo que naturaliza desigualdades
socialmente produzidas, ofuscando o papel da escola e do trabalho pedagégico e refor¢ando mecanismos

de controle e exclusdo compativeis com a logica de ajuste propria da sociedade capitalista.
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Contudo, nio se pode ignorar que tornar-se psicopedagoga passa a ser um caminho amplamente
percorrido e, em muitos casos, a Gnica possibilidade concreta de formagao para pedagogas que buscam
responder as demandas relacionadas as dificuldades de escolarizacio e ao trabalho pedagogico
extraclasse. Tal percurso formativo, porém, ocorre predominantemente por meio de cursos ofertados na
modalidade EAD (ensino a distancia), frequentemente esvaziados de rigor teérico e metodoldgico.
Soma-se a isso o fato de que, para aquelas que pretendem atuar em contextos clinicos e institucionais,
praticamente inexistem espagos formativos que analisem criticamente o lugar social, histérico e
epistemolégico da psicopedagogia, mesmo quando ndo ha adesdo a seus fundamentos tedrico-
metodoloégicos, o que justifica pensar em uma psicopedagogia que se aproxime do campo teérico da
psicologia historico-cultural. No ignoramos a importancia e a urgéncia de se pensar em formacoes de
fundamentacio tedrico-metodoldgicas contra-hegemonicas, mas nio sem um debate mais cuidadoso em
paralelo com o enfrentamento dessa demanda.

Problematizar e direcionar um olhar critico a psicopedagogia nio significa ignorar a importancia
do lugar que ela ocupa, tendo em vista como ocorrem os processos formativos na sociedade capitalista.
Mas, apesar de hegemonica, a psicopedagogia ndo ocupa este lugar sozinba, compartilha-o com a educagio
especial, o atendimento especializado, o trabalho que acontece em salas de apoio, o refor¢o escolar ou
outros trabalhos e servigos extraclasse, sendo destinados a grupos pequenos ou apenas uma inica pessoa,
tanto em espagos publicos quanto privados.

Por essas razdes, o olhar sobre as trajetorias escolares marcadas por processos de exclusdo nao
pode partir da psicopedagogia como campo exclusivo de analise e interven¢do, tampouco se deve
naturaliza-la como espago privilegiado ou suficiente para responder a tais demandas. Torna-se necessario
problematizar criticamente seus fundamentos teéricos e metodologicos antes de qualifica-la como
histérico-cultural (ou aproximaé-la a psicologia histérico-cultural sem um debate epistemolédgico mais
cuidadoso). Tal problematizacdo exige exame aprofundado sobre a possibilidade e os limites dessas
aproximagdes, a luz das contribui¢oes de Vigotski, especialmente no que se refere ao problema do
método na psicologia.

Nesse sentido, recuperar a defesa vigotskiana da pedologia, como tentativa de superagdo das
fragmentacGes disciplinares e das explicagées individualizantes, permite recolocar a questdo
metodoldgica no centro da analise e tensionar os modos tradicionais de compreensio e intervengio
sobre as dificuldades escolares. A pedologia, segundo Vigotski (2018), é a ciéncia que estuda o
desenvolvimento da crianca, compreendendo que a natureza de tal desenvolvimento é uma unidade
dialética entre biologia e cultura - o que produz uma organiza¢ao complexa, nao linear e ciclica no tempo,
de modo ndo necessariamente proporcional em todos os seus aspectos, abarcando mudangas
quantitativas e transformacoes qualitativas significativas a cada novo ciclo, num caminho ndo espontineo
e nem sempre progressivo. Na obra mencionada, além de evidenciar o objeto, Vigotski também discute
o método da pedologia, partindo das leis gerais do desenvolvimento psiquico em sua relagdo com as

condigdes historico-culturais. A busca pela identificacdo das regularidades do desenvolvimento enquanto
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processo histérico-cultural, permite compreender ndo apenas como ele ocorre, mas como pode ser
orientado intencionalmente. Fundar o trabalho pedagdgico na pedologia ¢é essencial. Se o
desenvolvimento nio ¢ linear, o educador ndo pode esperar progressio uniforme em todas as areas. Se
¢ ciclico, compreende-se que retrocessos fazem parte do processo normal. Se envolve transformagdes
qualitativas, o papel do pedagogo é criar as condi¢des para que mudancas significativas ocorram. Esses
principios mudam radicalmente a orienta¢do, o planejamento, o sentido do trabalho pedagégico em
comparagao a correntes tedricas que naturalizam os processos desenvolvimentais.

Portanto, procuramos analisar o fendmeno mais amplo do trabalho pedagégico extraclasse, este
que ¢é voltado as trajetdrias escolares marcadas por processos de exclusido e que busca intervir nas
insuficiéncias do trabalho pedagdgico escolar, ocorrendo em salas de apoio, aulas de reforco,
atendimento especializado e em espagos clinicos. O contexto “extraclasse” tem suas especificidades, nio
apenas em termos numéricos (em quantidade de alunos), mas também quanto a seus objetivos
especificos. O trabalho na sala de aula regular, voltado a grandes grupos, envolve cumprir objetivos de
um curriculo previamente estruturado e implementado, mas este néo ¢ o objetivo principal (em alguns
casos, nunca chegando a se configurar como objetivo) do trabalho extraclasse.

A especificidade e a finalidade do trabalho pedagégico extraclasse exigem a sistematizacdo e
explicitacio de seus objetivos, de seus instrumentos avaliativos, instrumentos interventivos, ou seja, de
uma metodologia prépria. Os elementos basicos desta metodologia, tal como a estamos pensando, sio
apresentados a seguir, dando-se destaque ao exame do elemento “plano interventivo”, em consonancia

com os objetivos deste trabalho.

Fundamentos de uma metodologia historico-cultural para o trabalho pedagdgico extraclasse:
primeiras aproximacées

Os fundamentos da metodologia de atendimento pedagdgico extraclasse que propomos
ancoram-se na compreensao do desenvolvimento humano como processo histérico, social e
culturalmente mediado, conforme a pedologia de Vigotski e, em decorréncia disso, tanto o
posicionamento contrario a psicologizacao da educacio quanto a medicalizagdo da educac¢io. Além disso,
tal metodologia também se fundamenta na Teoria da Atividade e em seus desdobramentos em sistemas
didaticos, que permitem analisar e intervir na formacao das atividades necessarias ao desenvolvimento
psiquico.

Entendemos que o pedagogo que esteja realizando trabalho pedagdgico em um contexto fora
da sala de aula regular e que esteja lidando com: a) trajetérias escolares de exclusio, ou com a disparidade
idade-série; ou b) com quaisquer dificuldades de escolatizagio; ou c) dificuldades na formacio de
atividades importantes para o desenvolvimento, na hip6tese de tais atividades poderem ser formadas por
um pedagogo, como ¢é o caso da atividade de estudo - em qualquer momento da histéria de vida da
pessoa (da infincia a idade adulta) - precisa conhecer as formas mais desenvolvidas das atividades em

questdo e saber como possibilitar sua formag¢do (desde suas etapas menos desenvolvidas e menos
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do curriculo escolar estruturado e padronizado para o grande grupo.

Nesse sentido, a metodologia aqui proposta consiste nos seguintes elementos:

1) compreensao da demanda, ou seja, das necessidades da pessoa que busca o atendimento extraclasse
a partit do instrumento entrevista com a familia/pessoa atendida. Esta difere da anamnese
psicologica por tomar como essenciais aspectos pedagdgicos especificos: como as dificuldades de
aprendizagem se manifestam em tarefas concretas (ex.: leitura de textos, resolugio de problemas), como
¢ a organizagdo do tempo de estudo em casa, como os pais acompanham os deveres e como os conflitos
escolares se relacionam com a dindmica familiar. Tais elementos permitem identificar padrées que
orientam intervenc¢des pedagdgicas especificas;

1) avaliagio pedagdgica que busca compreender aspectos relacionados a formagio de atividades
especificas (instrumental, jogo de papéis, atividades produtivas, jogo de regras, atividades componentes
da atividade de estudo, como leitura, escrita e outras), a depender da demanda da pessoa atendida. Sao
analisados indicadores observaveis que nos dio pistas sobre: os sistemas de a¢les e operagdes que o
sujeito realiza com autonomia e os que pode realizar com mediagdo pedagdgica, aspectos que podem
compor a esfera dos motivos e dos afetos que medeiam sua relacio com as atividades em questdo e com
seu préprio aprendizado e desenvolvimento. Tal avaliagio ¢ atualmente feita, em nossos espagos de
atendimento, a partir das entrevistas com a familia, com a escola e outros profissionais envolvidos no
caso; a partit de observacOes feitas nas sessOes de atendimento pedagdgico; e a partir do uso de
instrumentos avaliativos validados e construidos com base na psicologia histérico-cultural” (englobando
a neuropsicologia luriana e teoria da atividade). Reconhecemos, a partir dos instrumentos disponiveis,
que sdo necessarias mais pesquisas que visem elaborar e validar instrumentos avaliativos que estejam em
conformidade com tais fundamentos teérico-metodolégicos. Além disso, uma discussio sobre
instrumentos avaliativos deve considerar que o conhecimento pedagbgico, a0 embasar a compreensiao
do processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, capacita o profissional para criar acdes de
avaliacdo e controle (TALIZINA, 2019) e realizar observa¢oes pedoldgicas relevantes (tal capacidade,
logicamente, requer formacao inicial e continuada de qualidade). Sendo assim, a avaliacdo pedagogica é
composta de uma série de instrumentos (tanto ja existentes e validados quanto criados® pelo pedagogo,
respeitando as necessidades especificas do caso em questdo) selecionados a partir dos objetivos da
avaliacio?;

iii) elaboracio de um plano interventivo organizado em unidades de trabalho, explicadas a seguir.

Para pensar a construgdao de uma metodologia de atendimento pedagogico extraclasse, partimos
dos sistemas didaticos ancorados na Teoria da Atividade (LEONTIEV, 2021), como o sistema Davidov-
Repkin-Elkonin e o sistema Galperin-Talizina, com destaque, neste texto, para o ultimo. Partimos,
portanto, da estrutura da atividade para pensar os processos que tensionam a relagdo ensino-aprendizagem-

desenvolvimento. Descreveremos essa estrutura dando destaque para a “atividade escolar” (TALIZINA,
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2019) que coincide com aquela cuja formagao ¢é iniciada a partir da entrada da crianca ao Ensino
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Fundamental.

Para Talizina (2019), a atividade escolar ou atividade de ensino-aprendizagem dirigida (com
vistas a formar a atividade de estudo), assim como toda atividade, possui uma estrutura prépria, que
inclui necessariamente sujeito, objeto, motivos e objetivos. E possivel referir-se tanto a0 motivo e ao
objetivo mais amplo da atividade quanto aos objetivos especificos das agdes que a compdem. Quando o
contexto ¢é a atividade de estudo, no processo de aprendizagem, o motivo geral é de natureza
cognoscitiva. (SOLOVIEVA & ROJAS, 2021).

O sujeito que aprende ¢ o aluno mobilizado por motivos cognitivos. Na auséncia desses
motivos, o aluno ndo realiza propriamente a atividade de aprendizagem/estudo, mas a substitui por
outras atividades, como jogo, comunicagio, competi¢do ou a¢des mecanicas, a depender das condi¢oes
de ensino. Desse modo, nem todo sujeito presente em contextos educativos esta, de fato, aprendendo.
Essa concep¢ao distingue-se de abordagens como o behaviorismo e o construtivismo, que tendem a
considerar formalmente toda acdo do aluno como aprendizagem, sem apreender a especificidade desse
fendémeno. (SOLOVIEVA & ROJAS, 2021).

Na atividade de estudo, é possivel identificar a¢des intelectuais orientadas a objetivos
especificos. Essas a¢bes compartilham entre si o mesmo motivo geral da atividade - o motivo
cognoscitivo - enquanto cada uma possui objetivos concretos proprios, como ler, escrever, resolver
problemas ou elaborar representacoes graficas. Tais ac¢lOes sdo introduzidas, realizadas e
progressivamente internalizadas ao longo do processo de aprendizagem. (SOLOVIEVA & ROJAS,
2021).

A aciio é a unidade de analise da atividade. E por meio dela que o sujeito (aluno) se vincula ao
objeto (conhecimento), ligacio estabelecida por um objetivo consciente e pelas formas de sua realizagio,
denominadas operagdes (TALIZINA, 2019). A medida que as acdes sio progressivamente
internalizadas, elas deixam de se constituir como fins em si mesmas e passam a existit como operacoes
de agdes futuras, mais complexas, indicando que o processo de aprendizagem se realiza pela
transformacdo de agdes conscientes em opera¢Oes automatizadas, que passam a integrar niveis mais
elaborados da atividade.

Nesse sentido, Talizina (2019) reconhece duas categorias basicas de acGes que compdem a
atividade. A primeira refere-se a forma das agies, que determina o modo de relagdo do sujeito com o objeto
e configura formas mais concretas ou mais abstratas/simbolicas pelas quais o objeto se apresenta na
acdo. A segunda diz respeito a funcio das agies, responsavel por organizar a dinamica da atividade,
incluindo a¢bes de preparagao, planejamento e orientagdo, agdes de execugdo e acdes de controle. Desse
modo, o que costuma ser chamado de “atividade pedagdgica” por outras teorias, no ambito dos sistemas
didaticos histérico-culturais sdo, na verdade, agdes ou farefas, visto que atividade tem, nessa perspectiva, um
significado mais amplo. A atividade escolar (TALIZINA, 2019) ou a atividade de estudo ¢ produzida e

formada a partir da elaboracio e execucao de zarefas escolares estruturadas em agoes, as quais mobilizam os
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da acgdo e das condi¢Oes para sua realizacdo” - incluindo as agSes de controle - e contendo a proposicao
geral que inclui as caracteristicas fundamentais do conceito a ser trabalhado.

Nesse sentido, a a¢do - como unidade de analise da atividade - constitui o principal meio de
realizacdo das intervencSes e avaliaces pedagdgicas. Ao elaborar tarefas, o pedagogo estrutura um
conjunto de a¢des que colocam em relacdo o sujeito que aprende e o objeto de conhecimento, orientadas
por um objetivo previamente definido e conscientemente assumido - ainda que, em um primeiro
momento, esse objetivo seja claro apenas para o pedagogo, devendo tornar-se progressivamente
consciente para o aluno também. A elaboragio da tarefa, portanto, exige a explicitacido de sua estrutura
em agoes, discriminadas tanto quanto a sua forma quanto a sua fun¢do. No que se refere a forma, é
necessario considerar se a agéo se realiza de modo concreto, por meio da manipulagio direta do objeto,
ou mediado por representagdes deste objeto, as quais podem ser objetais, como modelos; pictéricas ou
graficas, como desenhos e esquemas; ou ainda abstratas, como palavras e conceitos. Quanto a funcio, a
tarefa deve prever a organizacio das agdes de acordo com a dinamica da atividade, assegurando, desde a
etapa inicial, a constitui¢do de uma base orientadora da a¢do, que permita ao aluno compreender, orientar
e regular sua propria atividade de aprendizagem. Proposicbes como essas, oriundas dos sistemas
didaticos fundados na teoria da atividade, configuram-se como base para a elaboragio do plano

interventivo, exemplificado no préximo item.

Elementos para a construgio de um plano interventivo a partir de uma metodologia historico-
cultural para o trabalho pedagdgico extraclasse.

Tiago (nome ficticio), recebeu atendimento pedagoégico individualizado!? entre os meses de maio
de 2025 e janeiro de 2026. E uma crianca branca, de uma familia de nivel socioeconémico médio,
composta por pais trabalhadores assalariados, com acesso a servigos privados de educacdo. Estudante
do 20 ano do Ensino Fundamental de uma escola particular, foi adotado aos dois anos e meio de idade.
Recebeu diagnéstico de TDAH (Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade) e TEA (Transtorno
do Espectro Autista) em 2024.

As informagoes disponiveis sobre a historia pré-adotiva indicam que a genitora se encontrava
em situacdo de rua, tendo sido posteriormente encaminhada a um abrigo institucional. Durante a
gestacio, recebeu acompanhamento pré-natal e realizou a entrega voluntaria da crianga na maternidade.
Apbs o nascimento, Tiago fol encaminhado para uma institui¢ao de acolhimento transitorio. Consta que
a genitora manteve visitas esporadicas por um periodo, porém sem estabelecimento de vinculo
significativo com Tiago. De acordo com relato da mie adotiva, um relatério elaborado anteriormente ao
processo de adogio apontava que a crianga apresentou atraso no desenvolvimento da preensao manual
e rigidez muscular. Ainda segundo esse relato, no momento da chegada a familia adotiva, Tiago
apresentava producdo verbal reduzida, comportamento motor rigido e baixa expressio emocional.

Inicialmente, observou-se apatia e elevada conformidade as propostas dos cuidadores, sem
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manifestagbes emocionais aparentes. Em um momento posterior, passaram a emergir dificuldades
significativas na leitura das emogoes alheias, acompanhadas por respostas emocionais
predominantemente marcadas por raiva. A mie de Tiago ressaltou, na entrevista, a dificuldade de
estabelecer vinculo afetivo por parte da crianca.

Foi uma atividade produtiva (o desenho) o mediador fundamental para o engajamento de Tiago
na relagdo com os pais. Na tentativa de conseguir o vinculo com a crianga, e notando que Tiago ndo
conhecia muitos nomes de cores, seu pai foi apresentando as cores por meio dos lapis e as nomeando,
enquanto também rabiscava com eles em papel. Percebeu que Tiago respondeu bem a essas a¢oes e que
foi repetindo e memorizando os nomes das cores, até entrar na atividade conjunta de desenho com o
pai. Aos poucos, os primeiros rabiscos foram virando desenhos simples e, depois, cada vez mais
complexos. O resultado foi o surgimento, em Tiago, de um interesse e uma dedicagdo pelo desenho.

De acordo com relato dos pais, ainda durante a Educagdo Infantil, uma de suas professoras
sinalizou preocupagoes relacionadas ao seu desenvolvimento social, emocional e atencional, destacando
dificuldades de concentragio, além de manifestagGes persistentes de “tristeza e abatimento emocional”.
Durante o 1° ano do Ensino Fundamental, Tiago apresentou defasagem em relagdo a turma, com
trajetéria escolar marcada por dificuldades nos processos de alfabetizacdo e no ensino de outras areas e
restri¢do nas intera¢des sociais - mantendo apenas um Unico vinculo de amizade. No ano de 2025, apds
a mudanca para outra instituicio de ensino, observou-se melhora significativa em seu desempenho
académico e em sua adaptacdo escolar. Tanto os pais quanto a escola relatam avangos expressivos no
processo de leitura e escrita, maior engajamento nas atividades escolares, ampliagdo do repertério de
interagoes sociais e aumento do desejo de participagdo nas dindmicas da escola, bem como de ser
reconhecido como um bom aluno.

Segundo relato de profissionais da escola, Tiago costumava demonstrar resisténcia a
intervenc¢oes diferenciadas nas atividades pedagogicas, recusando auxilio da assistente e apresentando
maior conforto quando inserido em condi¢des equivalentes as de seus pares. No que se refere as
habilidades matematicas e de leitura e escrita, avalia-se que Tiago consegue reproduzir procedimentos
quando apresentados de forma sequencial (como em um passo-a-passo), porém apresenta dificuldades
em tarefas que exigem compreensdao conceitual e abstracdo, como aquelas relacionadas a nogao de
dezenas e centenas, bem como interpretagao de texto.

Ha ainda outros elementos que ajudam a compreender a dinimica da personalidade e da idade
desenvolvimental de Tiago. Segundo os pais e relatos do atendimento psicolégico, Tiago comporta-se
frequentemente de modo resistente e até mesmo inflexivel com relagdao as proprias vontades. Percebeu-
se resisténcia as tarefas propostas em sessdes de terapia psicologica e disposicdao apenas para desenhar.
Entre os desenhos, o personagem Sonic era frequente, quase uma ‘“ideia fixa”. Nas sessdes de
acompanhamento pedagogico, a producao de sons e movimentos estereotipados eventualmente aparece,

especialmente quando Tiago ndo se interessa pela tarefa proposta.
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Durante as sessdes de acompanhamento pedagogico, Tiago apresentou tendéncia a direcionar-
se espontaneamente para atividades de desenho. O conteido predominante de seus desenhos era o
personagem Sonic. Uma vez iniciado um desenho, ndo aceitava interrup¢des; apos a conclusio da
atividade, mostrava-se mais disponivel para engajar-se em outras propostas. Observou-se resisténcia
inicial as intervencles e sugestdes da pedagoga, manifestada pela recusa imediata, embora, apds
mediagdo, aceitava realizar outras tarefas, muitas vezes com baixo nfvel de engajamento ou curiosidade.
A linguagem oral apresentou-se empobrecida, com vocabulario restrito, uso de frases curtas, respostas
frequentes de desconhecimento e, por vezes, auséncia de resposta ao interlocutor.

Nos primeiros meses de acompanhamento pedagégico, Tiago demonstrou-se um tanto
impulsivo, realizando uso inadequado de materiais da sala, apresentando dificuldade de planejamento
das a¢des, mudancas frequentes de objetivo durante as atividades e prejuizo na finalizacio das ag¢es, o
que frequentemente resultou em sentir-se frustrado. Notou-se ainda resisténcia a ajuda da profissional.
Tiago apresentou elevada resisténcia a a¢oes que envolvessem leitura e escrita, embora aceitasse a leitura
mediada pela pedagoga.

No que tange a relagdo com a escola, observa-se uma contradi¢io relevante: embora o contexto
da escola nova tenha despertado em Tiago o sentido do aprendizado e do desenvolvimento, sua atual
capacidade de abstraciio parece restringir a significagdo da atividade escolar a um campo perceptual
concreto. A hora da tarefa em casa é enfrentada com bastante dificuldade por Tiago e seus pais,
contradizendo o comportamento da crianca na escola, frequentemente descrito pelas profissionais como
uma crianca facil de ser conduzida e muito engajada. Assim, quando afastado dos elementos concretos
do ambiente escolar - como professora, colegas e materiais - a realizagdo das tarefas perde sentido para
ele, sendo vivenciada, em casa, como custosa e pouco gratificante.

Quanto as neoformacgdes psicoldgicas esperadas para a idade, tornou-se evidente a necessidade
de aprofundar o desenvolvimento da linguagem e da fun¢ao simbodlica em niveis ainda caracteristicos da
Educacio Infantil. Tiago prefere atividades de reproducio em detrimento da criagdo auténoma. Tarefas
que exigem imaginacdo, elaboracdo simbodlica ou produgdo criativa espontanea mostraram-se pouco
atrativas para ele. F bastante dificil conseguir sua atencio em tarefas que envolvam compreensio/ criacio
de narrativas.

A partir disso, tentaremos elaborar a hipétese pedolégica deste caso. No que se refere a idade
desenvolvimental, Tiago apresentou caracteristicas compativeis com a fase pré-escolar, evidenciando o
aparecimento da brincadeira (ainda que de forma pouco enriquecida e ndo plenamente protagonizada),
bem como de atividades produtivas, com destaque para o desenho. Concomitantemente, encontra-se
inserido em um contexto escolar que introduz conteddos préprios do Ensino Fundamental, tais como
linguagem escrita, matemadtica, pensamento categorial e as primeiras a¢des de estudo. Observou-se, nesse
contexto, que ha nele o desejo e a necessidade de ser reconhecido como um bom estudante,
assemelhando-se ao que Talizina (2019, p. 237) qualifica como “relagdo positiva, porém, amorfa

(situacional) com o estudo”, comumente presente em estudantes dos primeiros anos do Ensino
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Fundamental. Tal relagdo se caracteriza por motivos cognitivos amplos que se manifestam em forma de
interesse acerca do resultado dos estudos e da avaliacdo do professor, mas ainda pouco claros e por vezes
instaveis, sugerindo que sua esséncia ndo esteja ainda nos objetos do conhecimento, mas talvez, nas
necessidades vindas das relacoes afetivas surgidas na escola.

Suas atividades espontaneas sdo as atividades produtivas, com pouco espago para criagio propria
e pouca flexibilidade para se aventurar em outras atividades que ndo sejam o desenho. Tiago apresenta,
entdo, tracos da dinamica emocional da primeira infancia, jogo protagonizado niao desenvolvido,
interesse majoritario pelas atividades que costumam setr componentes curriculates caracteristicos da
Educacio Infantil (produtivas), juntamente com o aparecimento das primeiras a¢oes de estudo com
limites evidentes na linguagem e no pensamento. Hssa configuracdo evidencia a coexisténcia de
diferentes formas de atividade, que nio se organizam de modo linear ou cronologicamente homogéneo.

A partir disso, hd que se destacar os limites em uma leitura universalizante da periodiza¢io do
desenvolvimento infantil (ELKONIN, 1987; 1998), a qual, embora constitua uma referéncia teérica
fundamental, nio pode ser tomada como parametro rigido aplicavel indistintamente a todos os sujeitos,
especialmente no que se refere a condugio do acompanhamento pedagdégico extraclasse, voltado a
trajetérias escolares atravessadas pelas mais diversas vivéncias e afetadas por marcadores de desigualdade.
No sujeito concreto, o desenvolvimento se manifesta em uma histéria singular de vida, por condi¢Ges
sociais especificas e por demandas objetivas que reorganizam, de forma ndo linear, as atividades
relevantes em cada contexto. No caso de Tiago, ainda que o jogo protagonizado ndo se encontre
desenvolvido, o contexto de sua vida jd imp&e a emergéncia das a¢Ses de estudo, o que desloca o foco
do trabalho pedagdgico: nio faz sentido que o objetivo seja promover, de forma artificial, o
desenvolvimento do jogo, mas organizar intervengdes que considerem, por um lado, as exigéncias reais
colocadas por sua trajetéria de escolarizacio e, por outro, tanto o nfvel atual de desenvolvimento de
Tiago quanto ao que estd na iminéncia de aparecer. Cabe ao pedagogo articular a referéncia tedrica da
periodiza¢do com a andlise concreta da trajetéria do sujeito, construindo propostas pedagogicas que
respondam as necessidades efetivas do processo de escolarizagao e do momento atual de vida, sem
reduzir o desenvolvimento a um encadeamento normativo de etapas previamente definidas.

Nesse ponto ¢ importante dizer que, em se tratando de uma crianca com diagnéstico de TEA e
TDAH, nio se coloca como objetivos principais do plano interventivo a eliminacdo de comportamentos
estereotipados e produgdo de “funcionalidade” em uma dinidmica de personalidade considerada
“disfuncional” pelas perspectivas teéricas hegemonicas.

Em termos praticos, isso significa que profissionais de perspectivas teéricas hegemonicas talvez
se sintam incomodados com a resisténcia e a inflexibilidade de uma crianga como Tiago e iniciem a
composi¢io dos objetivos de trabalho por ai, incluindo a tentativa de eliminar o desenho do Sonic. No
NOSSO €as0, COMECAMOS POr NOs perguntar “o gue o desenho do Sonic significa para ele ¢ por que ha essa necessidade
de fazé-lo toda sessdo?” A resposta, ja sabemos, € a historia de seu vinculo com os pais. Para estabelecer

vinculo com a pedagoga, comegar por intervencdes que envolvessem desenho foi importante. O desenho
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do Sonic se tornou, entdo, o ponto de partida para o caminho em dire¢do aos objetivos de trabalho
propostos.

Partindo das informagdes, analises e hipéteses acima, foi elaborado um plano interventivo que
se organiza por meio de unidades de trabalho. Unidade de trabalho é o nome que aqui propomos para
a elaborag¢io de eixos que guiardo o plano interventivo a cada caso. Nomeamos “unidade” tendo em
vista a elaboracido de Vigotski (2009) sobre a analise em unidades ao discutir o método. De acordo com
o autot, para se estudar o desenvolvimento é necessario um método que compreenda o “estudo da
unidade do desenvolvimento; [este estudo] abrange nio apenas um aspecto do organismo, da
personalidade da crianga, mas todos os aspectos de um e de outro” (VIGOTSKI, 2018, p. 37/38,
grifo nosso).

A premissa de Vigotski se di em oposicio a analise dos fenémenos a partir da logica descritiva,
baseada na decomposi¢io dos elementos, fragmentando a realidade, o que gera um somatério de anélises,
sem nenhuma relagdo entre si. Contrariamente a essa premissa tradicional da sua época, Vigotski propoe
uma nova forma de enxergar os fendémenos cientificos. Ao estabelecer a anélise em unidades para o
estudo do desenvolvimento, o autor explica que a partir das dinamicas relacionais entre as unidades,
torna-se possivel compreender a totalidade complexa do psiquismo sem perder de vista as singularidades
de cada processo.

Desse modo, ao se estabelecer as unidades de trabalho no plano interventivo com base na
necessidade da pessoa atendida, as dinamicas entre o singular e o plural, o todo complexo e as
idiossincrasias desenvolvimentais sio consideradas para se estruturar o trabalho pedagégico. E nas
unidades de trabalho que se estabelece a unidade entre ensino-aprendizagem-desenvolvimento,
obedecendo as demandas especificas e individuais da pessoa atendida.

As tarefas elaboradas a partir da defini¢do das unidades de trabalho ndo tém como alvo essa ou
aquela funcio isolada, mas consideram que a atividade em formacao é responsavel por convocar funcoes
psicologicas que se organizardo em um sistema funcional, composto de relagcdes hierarquicas e dinamicas
entre si e que se desenvolvera (o sistema funcional) a2 medida que a prépria atividade se torna mais
complexa e mais desenvolvida. A tarefa pedagdgica mobiliza, simultaneamente, diversos aspectos da
atividade e do sistema funcional subjacente. Isso significa, por um lado, que o pedagogo nio deve se
preocupar com agdes que possuem objetivo de, por exemplo, trabalhar “a” percepgao visual, ou “a”
memodria, visto que tais fun¢des estardo sempre em relagdo com outras.

Por outro lado, uma a¢do ou até mesmo uma tarefa completa nio é capaz de atender a todos os
objetivos simultaneamente, sob pena de esvaziamento de sua fun¢do pedagdgica. Elaborar tarefas
pedagdgicas com fundamento no conceito de atividade implica a defini¢do prévia de um conjunto de
objetivos que passam a orientar o plano interventivo, organizados segundo relagcdes de relevancia e
temporalidade (por exemplo, objetivos imediatos, de médio e de longo prazo). A partir desses objetivos,
estrutura-se o plano, no qual as tarefas elaboradas e selecionadas se desdobram em ac¢des, cada uma delas

dotada de um objetivo consciente e de uma organiza¢do operacional especifica, a serem ensinadas e
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um ou mais objetivos, os quais nao sdo definidos de forma arbitraria, mas decorrentes de um raciocinio
prévio que fundamenta a elaboragio do plano interventivo.

Assim, o plano interventivo (de dimensdo mais geral, que se estende ao longo do tempo) se
estrutura por uma ou mais unidades de trabalho, nas quais se encontram: temas relevantes (tanto do
interesse explicito da pessoa atendida quanto da percepeio, por parte do pedagogo, da importancia de
se trabalhar determinados temas), as atividades a serem formadas, as necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa atendida, os objetivos especificos do trabalho pedagdgico no caso em
questio e os conteudos (ndo necessariamente submetidos ao curriculo escolar, ji4 que ndo se trata de
trabalho em sala de aula). As unidades de trabalho niao sio fixas e podem ser alteradas ao longo do
processo de acompanhamento pedagdgico. Elas contém uma certa sequéncia e hierarquia de objetivos,
portanto, de agbes estruturadas em tarefas. Abaixo, um esquema explicativo de como tais elementos se

organizam.

Figura 1 - Esquema explicativo da estruturagdo do plano interventivo.

PLANO INTERVENTIVO
(processo ao longo do tempo)

organiza-se em

Gornnnn

UNIDADES DE TRABALHO

: v v

v ATIVIDADES A NECESSIDADES DE
TEMAS RELEVANTES SEREM FORMADAS APRENDIZAGEM E
(de interesse da pessoa (produtivas, de estudo etc.) DESENVOLVIMENTO

(emergem a partir da disparidade
idade-série, das dificuldades
especificas no processo de
aprendizagem, das potencialidades)

atendida e de intencionalidade
do pedagogo)

.
.
.
.
.
~

: determinam
\4

ELEIGAO DOS OBJETIVOS DO TRABALHO PEDAGOGICO EM
CONSONANCIA COM OS OBJETOS DO CONHECIMENTO

H
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H

TAREFAS

SEQUENCIA DE ACOES

OPERAGOES COMPONENTES DE CADA AGAO

Fonte: Elaborado pelas autoras para o presente artigo.
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Apesar de Tiago frequentar o Ensino Fundamental, conforme foi explicitado anteriormente, ha
dificuldade em aceitar realizar tarefas de estudo fora do ambiente escolar, além da impulsividade e
dificuldade de planejar suas a¢des. As tarefas de estudo ndo foram, portanto, a via que obteve adesio
por parte da crian¢a e nem a primeira escolha da pedagoga. A unidade de trabalho estabelecida
inicialmente consistiu na formacio de atividades produtivas com vistas a sua condugdo gradual para

a¢des de estudo, a médio/longo prazo, com os seguintes objetivos:

a) produzir o interesse por outros tipos de atividades produtivas, para além do desenho;

b) tornar explicitas, nas atividades produtivas, as a¢des de controle que permitem a interrupcio das
reacoes imediatas e que evidenciem a necessidade de pensar sobre e planejar as agdes de
execucio antes de executa-las;

c) observar se o objetivo da a¢iio foi mantido ao longo da sua execucio ou se ele se perdeu;

d) saber reconhecer quando um determinado projeto ¢é dificil demais no momento, saber que se
pode tentar uma versao mais simples dele e ter sua versao mais complicada como horizonte para
quando se sentir mais seguro;

e) aprender vocabulario relacionado as atividades realizadas, bem como vocabulario em geral e
formas mais sofisticadas de expressao linguistica;

f) aprender a usar os instrumentos de forma adequada, com seguranca, criando maneiras de utiliza-

los.

As acdes guiadas pelos objetivos acima foram as primeiras agdes componentes das intervengoes.
A medida que alguns dos objetivos vio se alcancando e que as agdes em questio vio se internalizando e
se transformando em operac¢des que compdem outras a¢oes, mais complexas, 0s objetivos sio revistos.
E assim se manifesta o aspecto da organiza¢ao hierarquica dos objetivos em agdes do plano interventivo.
Ao se pensar no plano interventivo, portanto, objetivos mais amplos podem vir a tona, junto com a
consciéncia de que ndo poderdo ser trabalhados agora, devido a sua complexidade. Dessa maneira,
tornam-se objetivos a longo prazo, que podem ser componentes de outras unidades de trabalho. No
caso de Tiago, alguns objetivos a longo prazo passam pelo desenvolvimento da linguagem escrita, da
compreensio e interesse em narrativas, da capacidade abstrativa, pelo interesse por formas de arte e
conhecimento sobre artistas (escritores, pintores, artistas plasticos), tendo conceitos artisticos como
objeto, bem como interesse pela criagio de uma obra prépria, tendo como foco o desenvolvimento da

imaginagao.

Parte-se, agora, para a exemplificacio de como algumas sequéncias de agdes e operagdes
componentes do plano interventivo foram construidas, em conjunto com a crianca. Em uma sessio
realizada no inicio do acompanhamento, a pedagoga comentou: “I7 gue vocé gosta bastante de desenhar e vi
qgute vocé sempre faz isso usando lapis ou canetas. Mas vocé sabia que ¢ possivel desenbar com nma tesoura?” Tiago se

pOs imediatamente atento e curioso. A pedagoga, entdo, mostrou a ele um video!! sobre o autor de livros
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ajuda das mediacoes da pedagoga, explicitava os objetivos, a sequéncia e a base orientadora das agdes.
Nele, Carle explica seu método de criagio de personagens: pintar com diferentes materiais e cores em
grandes folhas retangulares de papel, produzindo texturas. Coloca-las para secar. Depois de secas, usar
tesoura ou estiletes para recortar os papéis coloridos, montando as partes do corpo de um personagem
que se queira criar. Colar essas partes em um papel em branco para ir compondo um personagem (aos
poucos, percebe-se que Carle faz a borboleta do livto Uma Lagarta Muito Comilona). Tiago, ao fim do
video, exclamou, empolgado, que queria tentar.

As mediages feitas enquanto o video era assistido, além de explicitar a sequéncia de a¢des do
de recorte e colagem, foram na direcdo de explicar a Tiago que Carle era um artista e um escritor muito
criativo e talentoso e que havia criado muitos personagens e livros diferentes e que seus livros se
tornaram famosos. Tiago nio se interessou pela pessoa de Catle, nem exatamente pela arte, mas pela
possibilidade de tentar “desenhar” com uma tesoura. Ainda assim, mediacGes como as que foram feitas
sdo importantes, pois vdo, aos poucos, apontando para a dire¢io do aprofundamento posterior do ensino
e dos objetivos ao longo prazo. Dizer a Tiago que ele iria “desenhar” com uma tesoura em vez de dizer
que a atividade era de recorte e colagem foi essencial para capturar a aten¢do e a disposicio de uma
crianca com baixo engajamento em outras tarefas que nio sejam o desenho. Assim, pGe-se em evidéncia
o objetivo a) diversificar atividades produtivas. Ao final da sessao foi dito a ele “Usso se chama recorte e isso
se chama colagem”, pensando no objetivo e) aprender vocabulario relacionado as atividades formadas

12,

Os objetivos b) e ¢) foram trabalhados a medida que a pedagoga orientava o planejamento das
acoes. Tiago agarrou a tesoura e o papel e iniciou o recorte de qualquer modo. A pedagoga tentou
interromper a a¢do impulsiva com a¢des de linguagem, referindo-se ao video: “precisamos, primeiro, fazer as
folbas de papel coloridas com texturas. Do que vamos precisar? Papel, isso. E como vamos colorir com textura?” Catle
usava pincéis com tinta e giz de cera. Havia giz de cera disponivel e o chdo da sala, com relevo. A
pedagoga mostrou como segurar um giz de cera na horizontal e como esfrega-lo no papel contra o chao
para produzir textura. Até aqui, enderecaram-se as etapas de preparacio e planejamento, bem como a
construcao da base orientadora da agdo (TALIZINA, 2000, 2019). Em poucos minutos, produziram-se
folhas sulfite coloridas e texturizadas. “Pronto, agora, qual é o proximo passo?”, disse a pedagoga. O uso da
linguagem orientando as acOes dessa maneira, fazendo perguntas que permitam o planejamento da
préxima agdo e o controle corrente (TALIZINA, 2000, 2019) foi fundamental. Planejar e verificar se o
que fez estd de acordo com seus objetivos é algo que Tiago ndo fazia sem ajuda, entdo foi preciso
explicitar, em linguagem externa, aquilo que, aos poucos, deve virar sua propria linguagem internalizada.
E, com o tempo, o resultado de tais intervengdes, como visto na Figura 8 foi a criagdo espontinea de
um passo-a-passo de uma dobradura, isto é, um nivel ja bastante elevado de habilidade de planejamento.

Em alguns momentos, o uso da linguagem externa da pedagoga nao funcionou para interromper

a reacdo impulsiva. Quando isso acontece, as a¢Oes de controle e regulagdo precisam ter cariter
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concreto/objetal, o que set feito de vatios modos. Uma abordagem consistiu em disponibilizar o material
para cada etapa apenas quando necessario, apos explicar previamente essa regra a crianca. Dessa forma,
a auséncia do objeto no campo perceptual (tesoura, por exemplo) ndo suscitou a acdo de,
impulsivamente, agarri-la e cortar papel sem planejamento prévio da acdo. A tesoura foi, entdo,
apresentada apenas na etapa do recorte. Posteriormente, apresentou-se dois instrumentos a0 mesmo
tempo, sendo que um deles foi escolhido para a etapa da vez, enquanto o outro permaneceu N0 campo
perceptual para ser usado mais tarde. O objetivo é que a crianga consiga, ao final, lidar com todos os
objetos necessarios pata a tarefa no seu campo perceptual e escolhé-los a partir da sequéncia de passos
ou de um planejamento da a¢do. Outros caminhos diferentes podem ser tentados, tendo presente que o
planejamento deve ser explicitado: “Tiago, antes de fazer qualquer coisa, precisamos pensar sobre o que vamos
Sazer.” “Que interessante! V'océ pensou ‘quero fazer um cachorro’ antes de agarrar o papel, ou perceben depois que era um
cachorro?” Com frequéncia, a resposta foi o segundo caso. O que se destaca aqui é que as agdes de
planejamento e controle sdo parte do sistema da atividade. Portanto, a pedagoga nio organizou
acdes que tivessem como objetivo “trabalhar o controle inibitério” (como costuma estar presente no
trabalho psicopedagégico) afinal, o que estd em jogo continua sendo o desenho, o recorte e a colagem,
a pintura, enfim, a formagao de a¢des componentes de produtivas.

As agoes de execucdo também abarcavam atentar-se a como sdo usados os instrumentos
envolvidos na tarefa (tesoura, giz, papel) para transformar operacdes automatizadas de forma inadequada
em agOes conscientes novamente, discutir e aprender formas seguras e cada vez mais habilidosas e
criativas de usa-los (por exemplo, maneiras de mover a tesoura a medida que se corta o papel para fazer
retas, curvas, bicos, ondas). Aqui foram trabalhados, conjuntamente, os objetivos f e d.

A forma como tais objetivos sdo pensados e estruturados se repete para outras a¢oes. O plano
interventivo envolveu elaboragio de agdes de modelagem com massinha, areia cinética e argila (Figura
5). A¢Ges que nao consistem em desenho foram reapresentadas, de varias formas, ao longo do processo
de acompanhamento para diversificar seu repertorio de agdes, operacdes e habilidades. As unidades de
trabalho ndo precisam ser monotematicas; ao contrario, a sele¢do de temas diversos é desejavel. No
entanto, a presenca de um ou mais eixos tematicos norteadores contribui para que a crianca estabeleca
relacdes e conexdes entre as atividades propostas, impulsionando processos de generalizacio. Nesse
sentido, o autor Eric Carle constituiu-se como eixo tematico em diferentes sequéncias de a¢des: no
recorte e colagem; na leitura, a partir da apresenta¢do do livto Uma Lagarta Muito Comilona; na modelagem

com massinha, na qual foram modelados os alimentos presentes na histéria, conforme figuras 2 e 3.

Figuras 2 e 3 - Modelagem com massinha plastilina dos alimentos presentes no livto Uma Lagarta Muito
Comilona, Exic Carle.
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Fonte: Fotos tiradas pelas autoras durante sessoes de atendimento das quais foram coletados os dados aqui
apresentados.

Tiago prefere fazer as coisas sozinho, aceitando raramente a ajuda de alguém mais experiente, o
que torna o processo de aprendizado um pouco mais lento e adiciona a necessidade de convencé-lo a
ser guiado. Isso se coloca, também, como um aspecto que precisa ser explicito e intencional para a
pedagoga, afinal, na estrutura da atividade, a dimensao afetivo-emocional encontra-se em unidade com
a dimensao intelectual-operacional. A atividade de dobradura (Figura 4), assim como a de recorte e
colagem, foi aceita por Tiago em conjunto com o desenho, no segundo semestre do ano de 2025. Iniciou-
se com o desenho de um personagem qualquer (um menino, por exemplo) em um papel com duas
dobraduras simples. Quando Tiago se interessou pela dobradura bastante complexa de uma capivara, a
pedagoga disse “vocé vai comigo até o final com essa capivara ou vai parar no meio do caminho?” Tiago tiu, pois
soube que a pedagoga se referia 4 sua impaciéncia em ainda ndo conseguir fazer coisas tdio complexas,
embora desejasse fazé-las, e aceitou um projeto mais simples. Isso foi estabelecido na relagio entre
ambos ao longo do ano, em varias situagdes em que ele havia se recusado a fazer o que era proposto
pela pedagoga e abandonado o que ele préprio havia escolhido por nio conseguir executar. Aqui fica
evidente que a formacio de uma atividade a partir do trabalho pedagdgico envolve todo o sistema dessa
atividade, ou seja, sua unidade afetivo-cognitiva. O plano interventivo deve considerar o ensino de a¢oes

e operagoes e estratégias de condugao a partir da dinamica afetivo-relacional da pessoa.

Figuras 3 e 4 - Producdes de origami e argila.
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Fonte - Fotos tiradas pelas autoras durante sessdes de atendimento das quais foram coletados os dados aqui
apresentados. A esquerda, trabalhos de origami. O gato cinza foi feito pela pedagoga, como modelo. As demais
dobraduras foram feitas por Tiago. O coelho azul que se assemelha ao Sansio (personagem da Turma da Monica)
foi feito de recorte e colagem por Tiago. O objetivo da sessio em questdo nio era o recorte e a colagem e sim o
origami, porém, nos estagios iniciais da formagao de uma atividade, se a crianca sente que o novo desafio
(dobradura) ¢ grande, ela pode querer retornar a0 que ja automatizou (recorte e colagem). A direita, modelagem
com argila de uma capivara.

O memorial (Figura 6), parte do plano interventivo, tem como finalidade o registro, em uma
certa linha do tempo, das produgdes feitas pela crianca. Ele se materializa em um caderno, fichario, pasta,
mural, ou de qualquer outra forma que permita reunir algumas produ¢des no tempo e que permita um
espago para que ela se expresse. Costuma-se apresentar um pequeno questionario em que a crianga
descreva a si mesma, conte algo relevante sobre sua histéria e sobre seu aprendizado e reuna, ali, suas
produgdes em sessao. Em casos como o de Tiago, o memorial assume importancia especial, em primeiro
lugar, por sua fungio mnemonica, uma vez que ele apresenta dificuldades em rememorar experiéncias
anteriores e em estabelecer continuidade entre uma sessao e outra. O memorial atua, nesse sentido, como
um signo externo, permitindo a retomada de atividades, temas e produgdes ja realizadas, favorecendo a
organizac¢do temporal da experiéncia vivida. Além disso, também serve para tornar explicita a evolucio
do aprendizado, pois, a0 examinar (com a orientacio da pedagoga) uma produgio sua feita no inicio do
acompanhamento e compara-la com produgdes atuais, a crianca percebe suas mudangas.

O memorial ndo foi inserido logo ao inicio do acompanhamento, pois julgou-se, naquela
ocasido, que Tiago nio veria sentido no objeto. Meses depois, quando foi introduzido, foi necessaria a
media¢do de sua mie, para ajudi-lo a entender que o memorial n3o seria levado para casa, ndo era objeto
de posse dele, mas um instrumento importante do trabalho a ser realizado na sala de atendimento.

Ao final do ano de 2025 (e levando em conta as intervengdes conjuntas entre acompanhamento
pedagdgico, psicologico, apoio e participagdo ativa da familia e da escola), Tiago aceitou receber auxilio

da assistente de sala durante a realizagdo da prova bimestral, indicando um provavel incremento da
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consciéncia de seus limites atuais, da capacidade de regulagio da prépria atividade e reconhecimento do
outro como mediador do processo de aprendizagem. Notou-se também uma reducio significativa da
impulsividade, de modo que, nas intervencdes realizadas, as agdes de controle mediadas apenas pela
linguagem passaram a ser suficientes, sem a necessidade de recursos concretos. Em sessGes mais recentes,
o trabalho pedagdgico avangou para atividades de dobradura, com engajamento genuino, o que
demonstra um distanciamento significativo das tarefas centradas no desenho, apontando para maior
complexificagdo das ag¢bes, ampliagdo do controle voluntirio e reorganizacido da atividade pratica
orientada por objetivos.

Outros episédios ilustram essas mudangas: Tiago demonstrou-se capaz de evocar produgdes e
situacOes anteriores, indicando avancos na articulagdo entre memoria mediada e experiéncia pedagdgica,
quando disse, no inicio de uma sessdo: “A gente tinha falado de fazer um axolote juntos”, referindo-se ao
combinado da sessdo anterior. O fato de aceitar compartilhar um desenho com a pedagoga também foi
um avanco, visto que a crian¢a apresentava resisténcia em realizar agbes conjuntas. Em outra situacio,
em que a proposta era uma producio de dobradura, Tiago, espontaneamente - a0 observar o modelo da
dobradura final - e sem a ajuda da pedagoga, passou a buscar os materiais pela sala com o uso de
linguagem externa regulatéria: “Vou precisar da tesonra. E dos lapis. E da canetinha” (Figura 7). Adicionado a

isso, Tiago se pos a aceitar propostas diversas do desenho sem resisténcia, logo no inicio das sessoes.

Figuras 6 e 7 - Memorial (a esquerda) e materiais selecionados ao inicio da sessdo (a direita).
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Fonte - Fotos tiradas pelas autoras. A esquerda, o memorial na forma de um fichario, com a capa
desenhada pela crianca. A direita, os materiais reunidos por ele na etapa de planejamento da a¢io, sem a ajuda da
pedagoga, usando autonomamente sua propria fala como instrumento de auto-organizacio.

Figuras 8 e 9 — Passo-a-passo de uma bussola de papel (a esquerda) e “livros” (a direita, reproducio do Didrio de

um Banana).
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Fonte - Fotos tiradas pelas autoras. A esquerda, o passo-a-passo, em forma de desenho feito por ele,
espontaneamente (as figuras desenhadas em preto no papel branco indicam etapas de dobradura para produzir o
formato arredondado de uma biissola — em roxo — com “tampa”, em papel). A direita, desenhos que reproduzem

histérias encontradas na obra Didrio de Um Banana.

Mas, o que Tiago ndo desenvolveu durante o periodo em que recebeu atendimento?

Apesar de ter elaborado espontaneamente um passo-a-passo para a produgio de uma bussola
de papel (Figura 8), ainda nio ha compreensio da importincia de tal recurso, pois ele acredita que o ideal
seria realizar a tarefa sem necessidade de um “mapa” ou plano, mesmo que tenha recebido elogios por
té-lo realizado e explicagbes sobre sua importancia. Embora tenha se tornado mais flexivel, ainda
apresenta resisténcia em aceitar as propostas da pedagoga, e, com frequéncia, muda os objetivos das
acoes no caminho de sua execucio. A estruturacio de sua atividade levando em conta a unidade entre
base orientadora-execug¢io-controle estd, portanto, em processo de formacio.

Ha dificuldade para compreender a fun¢do do memorial. Tiago precisa ser convencido a deixar
suas producdes nele, pois sempre prefere leva-las para casa. Ele ndo usa o memorial como forma de
enxergar a evolugdo de suas produgdes, ndo recorre a ele e ndo demonstra, ainda, interesse por ele.

Tiago ainda ndo demonstra grande interesse por livros ou narrativas ou pelas ilustragoes das
histérias que foram apresentadas, mesmo quando a pedagoga chamou a atengio para o estilo, os detalhes
e a beleza delas. No entanto, trouxe para as sessoes alguns livros que havia feito em casa a partir da obra
Diario de um Banana. Observou-se que ele estava reproduzindo de memoria desenhos da coletanea
(Figura 9), com algum conteudo narrativo, mas tendo este como secundario. Em um projeto conjunto
de um livro, Tiago optou por utilizar personagens do Snoopy, elaborando uma “histéria” sem elementos
fundamentais de uma narrativa, tais como inicio, meio, fim, problema ou sequéncia de eventos
logicamente conectados. A versio inicial era: "Snoopy chega em casa com sono, deita na cama e dorme".
Através de intensa mediacdo da pedagoga, a narrativa ganhou certa estrutura, resultando na seguinte
versdo: "Snoopy chega cansado em casa, deita na cama para dormir, Woodstock acende a luz, assusta
Snoopy, que sai correndo de casa e cai l4 fora, adormecendo no chio. Woodstock se arrepende, carrega

Snoopy de volta para casa, escala com ele até o telhado e ambos se abragam."
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Em virtude das mudancgas apresentadas e dos limites ainda conservados, a continuidade do
acompanhamento pedagégico demandara a reorganizacdo do plano interventivo considerando a
hierarquia de objetivos, objetos e agdes. Trabalhar a estrutura de narrativas parece adequado como
proxima fase do plano interventivo.

Todas as mediacdes descritas acima, conforme o relato da estruturacio e execucio das acoes
tomadas como exemplo, tiveram como finalidade, em primeiro lugar, trazer para a consciéncia de Tiago
0 que e como ele realiza as atividades as quais gosta de realizar e diversificar seu repertério de estratégias
de acdo concreta e de linguagem. Ao se fazer isso, abrem-se os caminhos para a diversificacdo das
atividades, sua sofisticagdo e seu autodominio (o que, como consequéncia, forma e desenvolve os
sistemas funcionais psiquicos). Ou seja, nesse processo, o que se espera ¢ que o desenho e as outras
atividades produtivas, vdo gradualmente, deixando de serem vivenciadas de forma mecanica,
espontaneista ou como um simples “jogo” para abrirem portas as a¢des escolares conscientes. Os
objetivos futuros do plano interventivo devem incluir, portanto, a gradual composicio de tarefas de

estudo, tais como definidas por Davidov (2021).

Consideragées finais, mas ainda em processo

Ao se enderegar a problematica da hegemonia da Psicopedagogia no problema das dificuldades
de escolarizagdo, pode-se evidenciar a urgéncia de analise dos processos de ensino-desenvolvimento-
aprendizagem a partir de uma teoria que contemple a complexidade da vida concreta. Por meio da
apresentacio de um plano interventivo a partir da Psicologia Histérico-Cultural, foram apresentados os
elementos metodologicos para o trabalho pedagdgico extraclasse pensados a partir dos seguintes
tundamentos: o pasicionamento contrdrio a psicologizagdo e a medicalizagao da edncagao, a pedologia como ciéncia gue
explica o desenvolvimento da crianca, a teoria da atividade ¢ seus desdobramentos em uma diddtica que permite organizar
0 trabalho pedagdgico.

A discussao apresentada sobre a elabora¢io e implementacio do plano interventivo destacou a
dinamica existente entre a composi¢do das unidades de trabalho (articulando temas e contetdos,
atividades, necessidades individuais de aprendizagem/desenvolvimento e objetivos especificos) em
tarefas estruturadas em agdes, que, por sua vez, estruturam-se em opera¢des. A andlise do caso trazido
para a discussdo permitiu evidenciar os resultados positivos conquistados pela crianca atendida, em
conjunto com o trabalho pedagdgico, a terapia psicolégica e a cooperagio da familia e da escola.

Sustenta-se que avancar nesse debate implica a constru¢do de proposi¢des pedagogicas
concretas, capazes de orientar praticas e abrir caminhos efetivos de atuacdo profissional. A insuficiéncia
de referenciais metodolégicos sistematizados, a partir da Psicologia Histérico-Cultural (com destaque
para a Teoria da Atividade) para o trabalho pedagdgico extraclasse, articulados a uma formagao tedrico-
metodolégica rigorosa, evidencia uma importante lacuna formativa e profissional. Nesse sentido, torna-
se urgente investir na consolidacdo de um campo de trabalho pedagégico que enfrente as dificuldades

de escolarizagiao sem recorrer a psicologizacdo ou a medicalizagdo, contribuindo tanto para a qualificagdo
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profissionais que atuarem em espacos e situagoes extraclasse. Avancar nessa dire¢ao nao apenas responde
a demandas concretas, mas também tensiona limites do que vem sendo feito, recolocando a pedagogia

no centro da reflexdo e da intervencio sobre os processos de escolarizagio.
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