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PROJETO HISTORICO COMUNISTA E EDUCAGAO

Luiz Carlos de Freitas

Por: Elza Margarida de Mendonga Peixoto, Maria de Fatima Rodrigues Pereira, Micheli Ortega Escobat, Celi Nelza Zulke

Taffarel, Claudio de Lira Santos Janior.

Em uma conjuntura de crise sobre a qual paira a sentenca de que “as adaptagoes reformistas do
passado nio terdo éxito duradouro” (MESZAROS); na qual se evidencia o oportunismo do capital com o
apoio dos Governos em um evidente “assalto aos cofres publicos” para o socorro aos bancos falidos; na
qual a esquerda encontra-se desarticulada e desmobilizada por lutas internas, e na qual os movimentos
como o MST sio atacados e criminalizados, Gemminal: Marxismo ¢ Educacio em Debate coloca em pauta a
tematica Projeto Histérico Comunista e Educagdo. Desta feita, elegendo Luiz Carlos de Freitas, militante
do movimento docente e especialista em politicas publicas, organiza¢dao do trabalho pedagdgico, didatica e

avaliacao do ensino.

G.: Como avalia a conjuntura mundial e, nela, as perspectivas para o Brasil?

F.: Bem, nao sou um estudioso desta questdo, mas tenho uma percep¢ao como um educador que luta pela
superacdo das relacoes capitalistas vigentes, na dire¢do do projeto historico socialista/comunista. Eu
sou sempre otimista em relacdo ao futuro, ainda que sempre procure partir de um diagnostico
objetivo sobre os tempos nos quais vivemos. Sempre tenho que enfrentar esta questido nas salas de
aula quando uma juventude disposta a envolver-se com as mudangas sociais indaga das possibilidades
efetivas de se construir uma outra sociedade. Em que pese a aparente situacdo desfavoravel para as
idéias comunistas, o fato é que as contradi¢cOes sociais seguem postas e atuando. Elas terdo um curso e
nbs temos que intervir na sua direcdo. A questio é que ndo podemos deixar de ter um projeto
alternativo, um projeto histérico que nos impulsione no presente e simultaneamente nos prepare para
o futuro. O pior que pode ocorrer, é que terminemos acreditando na impossibilidade das mudancas e
nos desarmando tedrica e praticamente. A histéria estd cheia de exemplos de desenlaces em
momentos nos quais os atores principais julgavam que nada aconteceria e vice-versa. Portanto, o
futuro é um campo aberto a nossa intervencio. A funcio do projeto historico comunista ¢ marcar um
horizonte e orientar a luta no presente. Nunca tivemos comunismo no mundo, portanto esta forma
de organizacdo social ainda nio foi testada. Tivemos socialismos, mas estes, pela sua natureza, sio
instrumentos impetfeitos que usamos no caminho da construcio do comunismo. Sua fungdo ¢é

quebrar a hegemonia da classe burguesa e abrir caminho para a construcdo de uma nova sociedade,
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sem exploradores. E claro que isso nio se consegue com "gentilezas". Portanto, é natural que
apresentem problemas em sua implementacdo, desenvolvida freqientemente sob o cerco do
capitalismo. Devemos sempre olhar para o estado das contradi¢Oes e as forgas envolvidas. Nao me
parece que elas, hoje, estejam ausentes ou resolvidas. Enquanto houver extracio de mais-valia, e ndo
conheco ninguém que seriamente advogue a inexisténcia desta categoria marxista nos dias de hoje, o
marxismo e seu projeto histérico comunista sdo atuais e, de fato, constituem-se na Gnica alternativa
concreta posta na mesa, para além do capitalismo e do fascismo. O governo Lula tem servido para
retardar, pelo menos em algumas areas, a viruléncia do neoliberalismo. Ndo representa um avango
sério em dire¢do a uma sociedade alternativa e nao creio que possa ir além do que ja foi. Por exemplo,
triplicou as verbas destinadas a educagdo. Mas, permitiu, por exemplo, o avanco do agronegdcio no
campo, em detrimento de um outro modelo de desenvolvimento rural. Suas agdes sociais
acomodaram certas contradi¢Oes, mas elas estdo latentes pois permanecem sem solu¢do real. Com
algumas nuances, até importantes, PT e PSDB estio, hoje, ocupando o mesmo espago politico, com
os comunistas otbitando em torno ao PT ¢ o DEM em torno ao PSDB. O PMDB se divide, mas
sente o cheiro de poder mais forte junto ao PT. Sobram ainda algumas siglas menores como o PV, o

PSOL, mas todas girando em torno a légica eleitoral liberal.

X

Considerando o leque partidirio de esquerda, qual a sua avaliagdo sobre a defesa do Projeto
Historico Comunista hoje?

F.: Nio vejo que os Partidos politicos — em especial os Partidos comunistas no Brasil — estejam no
caminho certo. Continuam focando a participagio no processo eleitoral, e descuidando
sistematicamente a formagdo dos militantes e a construcdo do projeto histérico comunista. Acredito
que os movimentos sociais, com sua independéncia em relagdo aos processos eleitorais, estejam em
melhor condi¢io de contribuir. Nao vejo nenhum dos Partidos brasileiros atuais em condi¢es de dat
curso a um projeto sequer socialista. Para mim, os processos eleitorais liberais sio um campo de luta,
mas nio podemos nos colocar na otica deles. A entrada da logica eleitoral liberal dentro dos partidos
— comunistas ou mais amplamente, nos de esquerda — tem destruido a unifo interna, implementado o
oportunismo e deixado de colocar o foco nas contradi¢bes sociais. Neste quadro, tenho preferido a
inser¢ao nos movimentos sociais, sem deixar, é claro, de apoiar as propostas politicas mais avancadas
que travem o avanco das forcas conservadores e liberais no ambito da politica corrente. Mas nao

participo hoje de nenhum Partido politico — e isso muito a contra-gosto.

X

Enxerga possibilidades de promog¢do do comunismo por dentro do sistema nacional de
ensino? Qual Educagio para o Comunismo e quais serio os agentes?
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F.: No atual momento esta tarefa é dificil e aguarda um outro nivel de desenvolvimento das contradi¢des
sociais. Entretanto, isso ndo significa que devemos "esperat” por ele. O que quero dizer é que seu
l6cus nio € hoje o sistema nacional de ensino: a nao ser na forma de resisténcia as praticas de exclusio
e subordinacio existentes em seu interior. Neste processo, uma questdo importante é ampliar o debate
sobre a exclusio das classes trabalhadoras do sistema de ensino — adicionando a "exclusio por dentro"
— aquela que cria trilhas autorizadas para acolher a classe trabalhadora em postos ou profissoes de
menor prestigio — e incluir também o debate sobre os objetivos formativos que a escola tem,
destinados a promover a subordinac¢do da classe trabalhadora — ndo apenas do ponto de vista
ideolégico, mas como praticas educativas concretas existentes na forma escolar que o processo
educativo toma em nossas escolas. A educacdo comunista reconhece o papel relevante da instituicdo
escolar, da escola, mas entende que ela é uma entre muitas outras instituicGes "educativas" em uma
sociedade responsavel pela formacio da juventude. Ha, portanto, uma rede de agéncias formativas na
vida social (V. Shulgin). O conteudo da escola é preliminarmente o conteudo da vida, do meio natural
e social, sistematizado na forma de conceitos, categorias e procedimentos pelas ciéncias. Tal conteudo
nao esta desprovido de lutas e contradicdes. Se o conteudo expresso nas bases das ciéncias é o
conteido da vida em um outro nivel de elaboracio, seu dominio pela juventude nio pode se dar fora
da vida, fora deste meio, sem considerar suas contradi¢gdes. Nao ha como usar uma metodologia para
"empacotar”" as contradi¢des, as lutas e levd-las para "dentro da escola" com o objetivo de
conscientizar o aluno fora da vida. Ha uma pedagogia no meio que ¢ intransferfvel. A questdo é como
construir a atuagdo da escola em ligacio com este meio, recuperando os "motivadores naturais" da
acio da juventude. Tais ligacGes ocorrem na area cultural, social, econdmica. Ocorrem nas lutas, nas
contradi¢oes da vida, ¢ também no contato com a natureza. Esta "aprendizagem" ndo deve ser
deixada ao acaso — deve ser planejada como parte da formagdo da juventude. A escola capitalista
limitou a formac¢io dos jovens as salas de aula como um mecanismo de impedir seu contato com a
vida e suas contradices. F fundamental abrir as portas da escola para a vida (M. M. Pistrak). Um dos
equivocos freqiientes é pensar que a escola comunista € a escola da ligacdo com o trabalho produtivo
apenas. Na educacio comunista o sentido atribuido a categoria "trabalho" ¢ o mesmo que vida,
atividade humana criativa. Este equivoco conduz a reducdo da educacdo comunista a idéia de

politecnia — sendo esta apenas uma area de ligacdo e ndo toda a ligacdo com a vida.

G.: Qualis seriam as principais contribui¢oes das experiéncias educacionais ensaiadas em escolas
experimentais na antiga Unido Soviética, no periodo de 1918-1928, das quais deveriamos
partir para desenvolver outra perspectiva de educagio no Brasil no marco da construgio do
projeto historico comunista?

Dediquei boa parte da minha vida a me aproximar desta questdo. Primeiro foi a batreira do idioma
russo, depois 0s recursos que sdo quase sempre pessoais pois ¢ uma tarefa de longa duracdo que nio

se enquadra na logica do financiamento de pesquisa corrente. Além disso, esta ¢ uma questio para
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grupos de pesquisa e ndo para uma pessoa, obviamente. Mas tenho me esforcado. Os pioneiros da
educacio russa tinham apenas uma certeza: a de que a escola czatista nio servia. Tinham que criar a
escola socialista, negando dialeticamente a experiéncia da escola czarista. Neste processo, foram
forcados a reinventar a escola a partir do marxismo e do materialismo historico dialético e a apoiat-se
naquelas posi¢oes mais avangadas que puderam recolher do estudo da escola existente no ocidente.
Este perfodo, é claro, nio ¢ homogéneo e nele convivem muitas idéias a respeito de como se construir
uma nova teotia pedagogica. N. Krupskaya, uma das lideres educacionais deste processo, defendia que
esta nova escola deveria ser construida a partir da experiéncia do magistério com as novas idéias
trazidas pela Revolugdo. Foram incentivadas inimeras experiéncias de organizacdo escolar e uma
destas, conduzida por M. M. Pistrak, por determinacio do Comissariado Nacional de Educacio, teve
grande impacto na formulacio da politica publica educacional deste periodo. Ao contrario do que se
pensa, nao foi A. Makarenko que esteve na base da organizacdo de uma nova teoria pedagdgica neste
petiodo. Para Krupskaya e para V. Shulgin, bem como para M. Pistrak, a escola da Unido Soviética
deveria dedicar-se a formar jovens lutadores que defendessem os avancos da Revolugao e fossem os
construtores da nova sociedade socialista. Neste processo, ¢ claro, o conhecimento cientifico teria que
ser apropriado pela classe trabalhadora como condi¢iao fundamental do processo de luta e construgio.
Isso levou a uma reorganizacao dos processos educativos em torno a duas categorias fundamentais: a
realidade atual (as contradi¢oes da pratica social) como referéncia para o trabalho pedagogico e a auto-
organiza¢do como caminho para formar sujeitos ativos que ja na escola tomassem a vida escolar em
suas mios. A forma escolar que emergiu dai fol extremamente rica e muito diferenciada do que nds
conhecemos hoje por escola. No Brasil, a Gnica experiéncia que se aproxima desta concepg¢io € a do
Instituto Educacional Josué de Castro, em Verandpolis (RS) e algumas escolas do MST, em especial as
Escolas Itinerantes. Parece-me que a experiéncia educacional russa do periodo inicial da Revolugao é
um potente articulador de um conjunto de idéias inovadoras que apareceram no Brasil no campo
educacional, em especial nos anos 80 e 90, e que pode potencializar o que ja se conseguiu avangar
nesta direcdo — com o devido cuidado de analisar eventuais erros de processo cometidos na

experiéncia soviética.

G.: Porque a importincia da hipotese sobre as alteragbes pedagdgicas na escola capitalista, que

F.

.
.

diz respeito a realidade e a critica radical para alterar a organizagio do trabalho pedagogico?
Seria a proposta educacional do MST um exemplo desta possibilidade?

Tenho procurado me aproximar da produgdo tedrica do MST no campo da educagdo. Ha muito
acumulo tedrico ja produzido a partir da experiéncia educacional do MST (R. Caldart; I. Camini, por
exemplo). Na realidade, isso tem sido um poderoso estimulo as minhas reflexdes, pela qualidade da
interlocug@o. A escola na sua forma atual é uma poderosa maquina de apropriacido e deformacio de
idéias inovadoras que se queira introduzir nela. Ndo basta a batalha pelo acesso e pela qualidade da

educacgio para a classe trabalhadora. E preciso que se alterem as relages existentes dentro da escola.
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F.:

G.:

Uma crianga pode estar na escola, aprender bem matematica e, junto com isso, estard aprendendo
certas relacGes que vivencia no interior da escola atual. Estas relagdes a formam para a submissio e
estdo espalhadas pela escola nas formas de gestdo, nas relagdes entre professores e alunos, entre
professores e diretores, entre outras. Note-se que esta nao é uma questio s de conscientizac¢io. Todo
o funcionamento da escola e suas relagdes esta construido para subordinar o aluno. Onde seja
possivel, temos que tomar consciéncia disso e iniciar um processo de reformatagdo das relagSes
vivenciadas na escola. E af que entra a experiéncia russa: eles construiram uma forma escolar que
propoe outras relages (cf. M. M. Pistrak, Escola Comuna, Expressao Popular, 2009). O estudo desta
experiéncia nos permite visualizar outra forma de organizar a escola, com outra posi¢do para o aluno e
o professor, com outras formas de gestdo e outra maneira de se relacionar. O MST tem estado na

vanguarda destes exercicios.

Por que o principio do trabalho deve marcar o norte pedagdégico de uma escola
revolucioniria? O trabalho é realmente principio educativo no atual modo de existéncia em
que ocorre alienado pelo capital?

E surpreendente que esta questio apareca com freqiiéncia. E obvio que o trabalho produtivo, na
forma como se configura em nossa sociedade capitalista, aliena o trabalhador e neste sentido nao é
educativo. Nio entendo porque tanta mobilizacdo tedrica em torno disso. Ndo ¢ deste trabalho que
estamos falando, mas do trabalho que é, antes, atividade humana e s6 depois trabalho assalariado
aprisionado pelo capital. Qualquer vinculagdo com o trabalho assalariado, sem uma reflexio sobre sua
condicdo de assalariamento, é obviamente ndo educativa. Entretanto, ndo é o que se espera de
educadores que pretendam a transformagdo social. Para estes, o trabalho produtivo em sua forma
atual tem que ser objeto de uma critica que o desvele. Neste sentido, uma das facetas de seu carater
educativo, no presente, estd no préprio desvelamento de sua condi¢io assalariada e de sua superacio.
O trabalho ¢é aspecto relevante de uma proposta revolucionaria de educacio no sentido de que é
atividade humana construtora do mundo e de si mesmo; é vida, fundamento. Neste sentido, é mais
que trabalho produtivo. No caso deste, no entanto, ha que liberta-lo de sua condi¢do assalariada e
nisso consiste o projeto histérico comunista na medida em que, nele, todos os seres humanos se
convertem em trabalhadores. Mas este processo nao comega apenas depois da revolugdo. Basta olhar,
por exemplo, o exercicio das cooperativas nos assentamentos do MST e em outras areas. Além disso,
devemos lembrar que ha varios entendimentos para o uso do trabalho como principio educativo. Se o
trabalho produtivo esta fortemente sobre o dominio do assalariamento, outras formas de trabalho
socialmente tuteis ndo estdo. Na escola pode-se vincular os processos educativos ao auto-servico, as

oficinas escolares, as cooperativas, etc.

Nas suas investigagoes sobre avaliagdo quais sdo as principais conclusées considerando as
conseqiiéncias no campo educacional?
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F.: Examinamos a avaliacdo sob varios aspectos: enquanto avaliacio de monitoramento de politica
publica, quase sempre externa a escola; enquanto avaliacdo interna da escola, institucional, feita pelo
coletivo escolar e, ainda que atualmente menos, enquanto avaliagdio na sala de aula, na relagio
professor-aluno. Frente 2 agressio das posi¢oes conservadoras/liberais as escolas na forma de
pagamento de professores contingente a melhoria de notas dos alunos, temos focado a critica destes
procedimentos, bem como o desenvolvimento de procedimentos alternativos a estes. Enquanto as
politicas conservadores e liberais introduzem nas escolas a forma operativa dos negécios (bonus,
premiacoes como ocorre em Sao Paulo, 14° salario contingente a melhoria de desempenho de alunos
como propoe Cristovam Buarque) e a privatizacio, estamos desenvolvendo formas de avaliagio da
escola pelo seu coletivo que apostam na estratégia de confiar nos professores e em valorizar a
educacgio publica. No campo da sala de aula, temos alertado para as novas formas de exclusio a partir
da introducdo da progressio continuada e dos ciclos. Nestes, os alunos que mais precisam de apoio
sao colocados em trilhas de progressao que ndo ensinam, aguardando o final do tempo escolar para
serem eliminados. Trata-se apenas de um adiamento da eliminagdo. Entendemos que os ciclos exigem
investimentos pesados em diferencia¢cdo na metodologia de ensino dos alunos, diminui¢do de numero
de alunos em sala de aula, entre outros aspectos que continuam a ser negligenciados pelo podetr

publico.

G.: Uma das principais polémicas no campo educacional marxista, na atualidade, diz respeito as
divergéncias com os denominados conteudistas. Quais setiam as principais divergéncias
neste campo entre as suas teses € as teses de Dermeval Saviani?

F.: Talvez a mais significativa seja minha insisténcia em alterar a forma escolar atual, entendendo que o
acesso ao conteddo escolar ndo pode estar condicionado a aceitagdo desta forma de organizagio da
escola — ela mesma uma constru¢io historica ligada ao modo de producio capitalista. Nao lido bem
com a idéia de centralidade da sala de aula, que no fundo ¢é a centralidade da escola. Mas, adiantemos,
abrir mio da sala de aula como figura central da formacio, nio significa abrir mio da "docéncia" no
sentido amplo da agdo educativa intencional, ja que a docéncia pode ser exercida de variadas formas e
em virios espacos. I certo que a burguesia negou historicamente o acesso da classe trabalhadora a0
conhecimento. Mas a burguesia ndo vé a escola sé como local de aprendizagem de conteidos. A
escola, mesmo que ensine um conteido determinado, também forma pelas vivéncias que propicia em
seu interior. E até mesmo quando deixa de ensinar o conteudo, forma. A escola nio é sé conteido
escolar, a escola é também uma "relagio" (V. Shulgin). Dai que a burguesia tenha passado, com a
pressdo das classes trabalhadoras, a interessat-se por "guardat" a classe trabalhadora na escola, mesmo
quando ndo a ensina — como no caso da progressdo continuada. Entendo ainda que nio basta uma
formulagio metodoldgica baseada no "pattir da pratica social para retornar a pratica social em um
outro nivel de compreensio”, sugerindo um caminho por dentro da escola entre estes dois momentos

— um terceiro momento em que a escola ndo estaria na pratica e operaria internamente a apropriacao
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do conhecimento, sua incorporacdo, preparando o estudante para depois debrugar-se novamente
sobre a pratica. A nova escola deverd estar sempre na vida, na pratica social, no trabalho socialmente
util, onde os sujeitos se constituem inclusive pela insercdo nas lutas sociais e pela vivéncia das
contradi¢oes. A burguesia ctiou a escola como um abrigo seguro para os alunos, "protegendo-os" e
separando-os da vivéncia das contradi¢Oes sociais. Isolando a juventude na escola, submeteu-a ao
controle da avaliagdo e de outras praticas escolares. Penso ainda que se a escola estd na vida, esta
ligada estreitamente a vida e ao seu entorno, entio a escola urbana nio é uma "escola referéncia" cujos
processos formativos sejam adequados aos sujeitos que ndo vivem na cidade — por exemplo, os
sujeitos do campo — garantido o acesso ao conhecimento. Quanto se podera cumprir disto em cada

momento histérico € algo que nio se define a priori.

X

Como avalia a Politica Nacional de Formacgio Docente, dos Foruns Estaduais Permanentes
sobre a Formacao, e da CAPES?

F.: Deixei de pesquisar na area da formagao do educador em 1992. Escrevi um artigo sobre o que pensava
até aquele momento, publiquei e saf da area. Ndo me arrependo: pensava na época e, mais ainda hoje,
que a questdo da formacdo do professor nio é uma questdo tedrica e sim politica. Com o que ja
sabemos sobre esta questdo, poderfamos ter uma outra forma de encaminhar esta formacido. Nao
ocotre porque politicamente o campo nao se entende. Ha uma divisdo de poder no interior das
agéncias formadoras de nivel superior, entre os chamados Institutos e as Faculdades de Educacio, que
impede o avanc¢o na formagdo do professor. E nas universidades, os Institutos tém o poder. Além
disso, dentro das Faculdades de Educacio estio presentes inimeros professores formados nestes
Institutos que constituem um poder interno trabalhando na mesma direcio das concepgdes dos
Institutos, em sua maioria. Mais recentemente, este confronto se resolveu a favor dos Institutos pois
em muitas Universidades estes assumiram a responsabilidade pela formacio do professor, tendo a
Faculdade de Educagido um papel apenas de colaboradora. Exatamente o inverso do que deveria ser.
Nio me consta que o Instituto de Fisica, por exemplo, tenha entre suas preocupagbes a pesquisa
sobre formagdo do educador. Entretanto, é muito forte a idéia de que é a posse do conteudo de fisica
o definidor da qualidade do professor de fisica. Durante os dltimos anos tenho acompanhado os

esforcos do MST para formar professores e vejo nascer ali um formato promissor.

G.: Quais seriam, a seu vet, 0s principais estudos a serem realizados no campo educacional para
fazer frente as investidas da pos-modernidade no campo tedrico e a Investida do
neoliberalismo nas politicas piiblicas educacionais?

F.: A cada certo tempo aparece uma destas vertentes e temos que nos dedicar a desmonté-las. Foi assim
com o neoliberalismo e terd que ser assim, agora, com o p6s-modernismo. Penso que primeiro temos

que examinar o conteudo destes movimentos, situa-los e confronta-los teoricamente. No caso do

Germinal: Marxismo e Edncagiao em Debate, Londrina, v. 2, n. 2, p. 207-214; ago. 2010 213



Entrevista

neoliberalismo a questdo ja estd avancada. A questdo pés-moderna é mais recente e exigird um tempo
maior. Eu fiz um pequeno exercicio nesta dire¢io em um livro que publiquei pela Autores Associados.
O pés-modernismo é potencialmente mais destrutivo pois vem associado a desmobilizacdo dos jovens
que sdo desencorajados a pensar o futuro. Sem um projeto de futuro, ndo ha como mobilizar no

presente. Mas a literatura critica sobre o pés-modernismo esta crescendo significativamente.

G.: Os debates para a construgdo de um Plano Nacional de Educacio encerraram-se em abril
com a CONAE, enfrentamos agora o desafio de aprovi-lo no parlamento. Qual a sua
avaliagdo sobre o processo, os resultados e o desdobramento?

F.: A CONAE - Conferéncia Nacional de Educa¢io — foi um momento importante para a comunidade
educacional. Houve apoio do governo para sua realizacdo e foi feita uma grande mobiliza¢do em
torno das idéias, com vistas a formulacio do Plano Nacional de Educacio. Tudo muito certo.
Entretanto, penso que os resultados da CONAE nio sdo apenas para o PNE. Isso é uma distor¢ao.
Entendo que os parimetros de politica publica postos no documento final da conferéncia deveriam
influenciar as politicas que o MEC estd fazendo neste momento. Desviar o impacto da CONAE para
o PNE ¢ uma forma de deixar o MEC livre para ndo colocar em pratica, desde ja, as recomendagdes
ali contidas. Existem a¢des do governo que poderiam levar em conta a CONAE, ficando para o
Congresso apenas aquelas que necessitem de sua conversiao em lei. Uma delas € a insisténcia do MEC
na formacao inicial de professores por educagio a distincia, o que contraria as deliberagcdes da

conferéncia que restringiu a EAD a formacio continuada.
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